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 أثر وفاعلية إستراتيجية التدريس التفاعلي في التحصيل الدراسي لطلاب المستوى الرابع
 في مقرر التقويم التربوي بكلية التربية بجامعة شقراء 

 د. صالح بن إبراهيم المقاطي 
أستاذ المناهج وطرق التدريس بجامعة شقراء

الملخص: 
هدفــت الدراســة إلى قيــاس أثــر وفاعليــة إســراتيجية التدريــس التفاعلــي في التحصيــل الدراســي عنــد مســتويات: التذكــر، والفهــم، والتطبيــق مــن 

تصنيــف )بلــوم( في المجــال المعــرفي، لطــاب المســتوى الرابــع، في مقــرر التقــويم الربــوي بكليــة الربيــة بجامعــة شــقراء. 
وتكونــت عينــة البحــث مــن )30( طالبــًا، مقســمن إلى مجموعتــن عشــوائيتن متكافئتــن؛ إحداهمــا تجريبيــة وعــدد طابهــا )15( طالبــًا، والأخــرى ضابطــة 
وعــدد طابهــا )15( طالبـًـا. ولتحقيــق هــدف الدراســة؛ اســتخدم الباحــث المنهــج )شــبه( التجريــي؛ حيــث تم تدريــس المجموعــة التجريبيــة بإســراتيجية 
التدريــس التفاعلــي القائــم علــى نشــاط المتعلــم في إعــداد وعــرض الــدروس أمــام الطــاب أثنــاء الــدرس، بينمــا المجموعــة الضابطــة تم تدريســها بطريقــة المحاضــرة 

التقليدية.
وتم تطبيــق الاختبــار التحصيلــي المحكــم أداةً لجمــع المعلومــات، وبعــد تحليــل البيــانات توصلــت الدراســة إلى عــدم قبــول فرضــي البحــث، وهــو وجــود فــروق 
ذات دلالــة إحصائيــة عنــد مســتوى الدلالــة )0.01(، لقيــاس أثــر وفاعليــة إســراتيجية التدريــس التفاعلــي القائــم علــى نشــاط المتعلــم في إعــداد وعــرض 
الــدرس أمــام الطــاب أثنــاء المحاضــرة، بــن متوســط تحصيــل طــاب المجموعــة التجريبيــة ومتوســط تحصيــل طــاب المجموعــة الضابطــة عنــد مســتويات: 

التذكــر، والفهــم، والتطبيــق مــن تصنيــف )بلــوم( لصــالح المجموعــة التجريبيــة، وفي الدرجــة الكليــة لاختبــار التحصيلــي.

  الكلمات المفتاحية:  أثر، فاعلية، إسراتيجية التدريس التفاعلي، التحصيل الدراسي.
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 The impact and effectiveness of the interactive teaching strategy in the academic 
achievement of fourth level students in the educational evaluation course of the 

Faculty of Education at Shaqra University

  Dr. Saleh bin Ibrahim Almuqati
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Abstract: The study aimed to measure The impact and effectiveness of the interactive teaching strategy based on 
the learner’s activity in preparing and presenting the lesson to students during the lecture in academic achieve-
ment at levels of recall, understanding, and application of (Bloom) classification in the cognitive field, for stu-
dents at the fourth level in the educational evaluation course of the Faculty of Education at Shaqra University. 
The research sample consisted of (30) students, divided into two equal random groups, one is experimental and 
the number of students is (15) students, and the other is a control and the number of students is (15) students. To 
achieve the goal of the study, the researcher used the experimental (semi) method, where the experimental group 
was taught by applying an interactive teaching strategy based on the learner’s activity in preparing and present-
ing the lesson to students during the lecture, while the control group was taught in the traditional lecture method. 
A tight achievement test was applied as a tool to collect information, and after analyzing the data, the study 
found that the research hypotheses were not accepted, which is the presence of statistically significant differenc-
es, at the level of significance (0.01), to measure the impact and effectiveness of interactive teaching strategy 
based on the learner’s activity in preparing and presenting the lesson to students During the lecture between the 
average achievement of the students of the experimental group, and the average achievement of the students of 
the control group at the levels of recall, understanding, and application of (Bloom) classification in favor of the 
experimental group, and in the overall score of the achievement test. 
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مقدمة:
التعلم النشط (Active Learning) اتجاه تعليمي حديث يقوم على مبدأ التعلم العميق للمادة، يستثمر فيه المتعلم نشاطه الذاتي 
في التعلم، وهذا الاتجاه هو مضمون وهدف التعلم التفاعلي (Interactive Learning). ويعُد التدريس التفاعلي من الإسراتيجيات 
من ضمن  التفاعلي مصطلح  والتعلم   .)2016( الأمير  عبد  ذلك  ذكر  العميق، كما  التعلم  على  تشجع  التي  الحديثة  التدريسية 
المصطلحات التي تُستخدم للدلالة على التعلم الفاعل أو الإدراك الجماعي أو البنائي؛ حيث يتم فيه الركيز على نشاط المتعلم في 
بيئة التعلم البنائية، ولذلك فالتعلم التفاعلي أو التدريس التفاعلي أو البنائي، وإن اختلفت المصطلحات المعبرة عنه؛ فإنها تنطلق من 

منطلقات ومبادئ وأسس النظرية البنائية في تشكيل التعلم الذاتي لدى المتعلم.
ويذكر رمضان )2018( أن التعلم النشط يقوم على مبدأ التعلم بالعمل، والفهم العميق للمادة الدراسية، وطرح الأسئلة، وحل 

المشكات، وإصدار التعميمات، واتخاذ القرارات، فالتعلم النشط يؤثر إيجابًا في اتجاهات الطاب نحو التعلم.
 وإسراتيجية التعلم التفاعلي (Interactive Learning Strategy) هي العملية المقصودة، والمخطط لها لتدريب الطاب، وإكسابهم 
الخبرات الازمة لقيامهم بالتدريس بإتقان بناء على المعايير المقبولة المحددة، واعتمادًا على مبادئ التعلم النشط؛ يمكن تطبيق عدة 
إسراتيجيات من خاله في الموقف التدريسي، كالتدريس التبادلي، وتآلف الأشتات، والتعلم عن بعُد، والفصول المقلوبة، وغيرها من 
إسراتيجيات تدريسية تعتمد على نشاط المتعلم، كما هو في هذه الدراسة التي تعتمد على نشاط المتعلم في الإعداد والتحضير للدروس 
وتقديمها للطاب عرضًا بالبوربوينت بوصفه معلمًا للمادة. فالتعلم التفاعلي يقوم على جهد المتعلم الذاتي ونشاطه وإيجابيته في التعلم 
تحت إشراف وتوجيه من المعلم، كما أشارت إلى ذلك بنت عبد الله )2015(. فالتدريس التفاعلي أو النشط يهدف إلى توظيف 

الإمكانات المتاحة في التعلم من خال طرق وأساليب وإسراتيجيات تدريسية، وأنشطة تعلمية مختلفة، وأدوات تقويمية متنوعة.
والتدريس التفاعلي (Interactive Teaching Strategy) أو التعلم التفاعلي وإسراتيجياته التدريسية المختلفة تنطلق في الأدب 
الربوي مما يسمى بالنظرية البنائية التي ذكرها العبسي، محمد وبقيعي، نافز )2018( بأنها تقوم على فكرة أساسية، وهي أن المتعلم 
نشط بطبعه، وقادر على تشكيل بنيته المعرفية من خال ربط المعلومات الجديدة بالمعرفية السابقة التي لديه. فهي نظرية معرفية تركز 
على دور المتعلم في بناء المعرفة الشخصية، وأن المعرفة لا يستقبلها المتعلم بشكل سلي، ولكنه يقوم ببنائها بشكل فعال من خال 

نشاطه الذاتي في التعلم. 
وتشير كثير من الدراسات العلمية إلى ارتباط دراسات التعلم التفاعلي بالنظرية البنائية كدراسة عبد الأمير، نغم )2016(، ودراسة 
العبسي، محمد وبقيعي، نافز )2018(، ودراسة العرنوسي، ضياء والعكاشي، مريم )1920(. ويذكر رمضان )2018( أنه ظهرت 
دراسات كثيرة تناولت التعلم النشط في الدول الغربية وفي المجتمع العربي بشكل عام؛ كي تواكب التطور والتقدم العلمي الذي طرأ 
على التعليم. وهذه الدراسة إسراتيجية التدريس التفاعلي القائم على نشاط المتعلم في الإعداد للدروس وعرضها أمام الطاب من 
ضمن الدراسات في هذا المجال؛ ولذلك جاءت هذه الدراسة لقياس أثر وفاعلية إسراتيجية التدريس التفاعلي في التحصيل الدراسي 

للطاب. 
مشكلة الدراسة: تتمثل مشكلة الدراسة في معرفة أثر وفاعلية إسراتيجية التدريس التفاعلي القائم على نشاط المتعلم في إعداد 
وعرض الدرس أمام الطاب أثناء الدرس في التحصيل الدراسي عند مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف )بلوم( في 

المجال المعرفي، لطاب المستوى الرابع، في مقرر التقويم الربوي بكلية الربية بجامعة شقراء. 
أسئلة الدراسة: يتمثل السؤال العام للدراسة في: ما أثر وفاعلية إسراتيجية التدريس التفاعلي القائم على نشاط المتعلم في عرض 
الدرس أمام الطاب أثناء الدرس في التحصيل الدراسي لطاب المستوى الرابع في مقرر التقويم الربوي بكلية الربية بجامعة شقراء، 
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عند كل من مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف )بلوم( في المجال المعرفي، وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي؟ ويتفرع 
عن هذا السؤال الأسئلة الفرعية الآتية:

ما أثر إسراتيجية التدريس التفاعلي في التحصيل الدراسي لطاب المستوى الرابع في مقرر التقويم الربوي عند كلٍّ من مستويات: . 1
التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف )بلوم( في المجال المعرفي، وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي؟ 

من . 2 عند كلٍّ  الربوي  التقويم  مقرر  الرابع في  المستوى  لطاب  الدراسي  التحصيل  التفاعلي في  التدريس  إسراتيجية  فاعلية  ما 
التحصيلي؟  لاختبار  الكلية  الدرجة  وفي  المعرفي،  المجال  في  )بلوم(  تصنيف  من  والتطبيق  والفهم،  التذكر،  مستويات: 

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة )0.01(، لقياس الأثر والفاعلية بن متوسط تحصيل طاب المجموعة . 3
التجريبية ومتوسط تحصيل طاب المجموعة الضابطة عند مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف )بلوم( لصالح المجموعة 

التجريبية، وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي.

فروض الدراسة:
يمكن تفصيل فروض الدراسة في الآتي: 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة )0.01(، لقياس الأثر بن متوسط تحصيل طاب المجموعة التجريبية . 1
المجموعة  لصالح  )بلوم(  تصنيف  من  والتطبيق  والفهم،  التذكر،  مستويات:  عند  الضابطة  المجموعة  طاب  تحصيل  ومتوسط 

التحصيلي. لاختبار  الكلية  الدرجة  وفي  التجريبية، 
توجد فروق ذات دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة )0.01(، لقياس الفاعلية بن متوسط تحصيل طاب المجموعة التجريبية . 2

المجموعة  لصالح  )بلوم(  تصنيف  من  والتطبيق  والفهم،  التذكر،  مستويات:  عند  الضابطة  المجموعة  طاب  تحصيل  ومتوسط 
التحصيلي. الكلية لاختبار  الدرجة  التجريبية، وفي 

أهـداف الدراسـة: 
التحصيل . 1 أثناء المحاضرة في  الطاب  أمام  الدرس  المتعلم في عرض  القائم على نشاط  التفاعلي  التدريس  أثر إسراتيجية  معرفة 

الدراسي لدى طاب المستوى الرابع، في مقرر التقويم الربوي، وفق تصنيف )بلوم( في المجال المعرفي عند مستويات: التذكر، 
التحصيلي. لاختبار  الكلية  الدرجة  والتطبيق، وفي  والفهم، 

معرفة فاعلية إسراتيجية التدريس التفاعلي القائم على نشاط المتعلم في عرض الدرس أمام الطاب أثناء المحاضرة في التحصيل . 2
الدراسي لدى طاب المستوى الرابع، في مقرر التقويم الربوي، وفق تصنيف )بلوم( في المجال المعرفي عند مستويات: التذكر، 

والفهم، والتطبيق، وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي.
معرفة الفروق ذات الدلالة الإحصائية، عند مستوى الدلالة )0.01(، عند قياس الأثر والفاعلية بن متوسط تحصيل طاب . 3

المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل طاب المجموعة الضابطة عند مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف )بلوم( لصالح 
المجموعة التجريبية، وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي.

أهمية الدراسة:
باستخدام . 1 التقليدي  التعليم  تطوير  المستخدمة في  الحديثة  التوجهات  على  القائمة  الفعلية  التطبيقات  أحد  الدراسة  هذه  تعد 

المحاضرة. أثناء  الطاب  أمام  الدرس  المتعلم في عرض  نشاط  على  القائم  التفاعلي  التدريس  إسراتيجية 
تفيد هذه الدراسة أعضاء هيئة التدريس في عملية التخطيط والتنفيذ والتقويم والتطوير في تدريس الطاب والطالبات في المرحلة . 2

الجامعية.
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تسهم هذه الدراسة في تنمية التعلم الذاتي وتفريد التعليم لدى الطاب في المرحلة الجامعية.. 3

حدود الدراسة: 
الحدود الموضوعية: تدريس جميع الموضوعات الدراسية المقرر دراستها في مقرر التقويم الربوي وفق توصيف لمقرر في خطة كلية الربية 

لعام 1437/1436هـ، باستخدام اسراتيجية التدريس التفاعلي.
الحدود المكانية: لقد تم تطبيق هذه الدراسة في كلية الربية بجامعة شقراء، فرع الدوادمي.

الحدود الزمانية: تم تطبيق هذه الدراسة خال الفصل الدراسي الأول في الفرة من 1439/12/22هـ إلى 1440/3/7هـ من العام 
الدراسي 1440/1439هـ.

مصطلحات الدراسة:
الفاعلية (Effectiveness): يشير العمر )2007( إلى أن الفاعلية هي القدرة على إحداث تغير إيجابي في تعلم الطالب، 
وسلوكه، واتجاهاته، من خال تقديم درس يحقق أهدافه التدريسية بكفاءة عالية. وذكر اللقاني، أحمد والجمل، علي )2003( أن 
الفاعلية هي مدى النجاح في إحداث الأثر الإيجابي. ويعُرف إجرائيًا في هذه الدراسة بقياس مدى التغير الإيجابي الذي يحدثه التدريس 
التفاعلي في تعلم الطاب عند مستويات المعرفة من تصنيف بلوم التذكر والفهم والتطبيق مجتمعة ومنفردة، أو بعبارة أخرى قياس 
فاعلية إسراتيجية التدريس التفاعلي في تدريس الطاب، ولذلك مقاييس إحصائية تختلف عن مقاييس الأثر؛ حيث يستخدم في 
قياس الأثر إحصائيًا معادلة اختبار مان – وتني، وفي قياس الفاعلية معادلة اختبار ولكوكسون )Wilcoxon(، كما سيتضح ذلك 

في معالجة الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة. 
الأثر )Impact(: يعرّف العمر)2007( الأثر بأنه » أثر تغير أحد العوامل المستقلة على المتغير التابع« )ص14(. ويعُرف إجرائيًا 
في هذه الدراسة بقياس أثر المتغير المستقل وهو إسراتيجية التدريس التفاعلي على المتغير التابع وهو التحصيل الدراسي للطاب عند 

مستويات التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف بلوم في المجال المعرفي مجتمعة ومنفردة. 
التحصيل الدراسي (Academic Achievement): يشير كل من الحيلة )2000(، والعمر )2007( إلى أن التحصيل الدراسي: هو 
كل ما يتعلمه الطالب أو يكتسبه من معارف، ومهارات، وقدرات، واتجاهات، من خال تعلم مواد تعليمية، أو مواد دراسية، على 
مستوى موضوع أو فصل دراسي كامل، ويمكن قياس هذا التحصيل الدراسي عن طريق مقاييس التحصيل الدراسي، كالاختبارات 
وغيرها. ويُمكن تعريفه إجرائيًا في هذه الدراسة بأنه: ما يتحصل عليه طاب المجموعة التجريبية وطاب المجموعة الضابطة في هذه 
الدراسة من معارف، ومهارات، وخبرات تعليمية في مقرر التقويم الربوي عند مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق. وسيتم قياس 

ذلك بواسطة الاختبار التحصيلي المحكم.
إستراتيجية التدريس التفاعلي (Interactive Teaching Strategy): يرى Mathews (2006) في عبد الأمير )2016( أن إسراتيجية 
التدريس التفاعلي هي مجموع الإجراءات والخطوات التي يتبعها المتعلم، والمخطط لها مسبقًا، وتتطلب منه التفكير والقراءة والكتابة 
والاستماع والتحدث والمناقشة، وتقوم على نشاط المتعلم وإيجابيته في العملية التعليمية، وتفاعل المتعلم مع المادة التعليمية بشكل 
إيجابي مخطط له وهادف. ويعُرف عبد الأمير )2016( إسراتيجية التدريس التفاعلي بأنها: »فلسفة تربوية تعتمد على إيجابية المتعلم 
في الموقف التعليمي، وترمي إلى تفعيل دور المتعلم من حيث التعلم من خال العمل وبالبحث والتجريب، واعتماد المتعلم على ذاته 
في الحصول على المعلومات واكتساب المهارات، وتكوين القيم والاتجاهات، فهي لا ترتكز على الحفظ والتلقن، وإنما على تنمية 
التفكير، والقدرة على حل المشكات، وعلى العمل الجماعي« )ص359(. ويمكن تعريف إسراتيجية التدريس التفاعلي إجرائيًا 
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)Interactive Teaching Strategy( بأنها فلسفة تربوية تعتمد على إيجابية كلٍّ من المتعلم والمعلم في إنجاز المهام والأنشطة التدريسية 
المستهدفة، والمخطط لها تشاركيًا مسبقًا، وتتطلب من المتعلم الفهم والركيز في العمل الفردي أو الجماعي من خال البحث في 
محركات البحث، والاستقصاء للمعلومات، والتلخيص، والإعداد للدرس، والعرض بمهارة عالية أمام الطاب أثناء المحاضرة، والحوار 

والمناقشة إن وجدت بينهم.

الإطار النظري:
:)Interactive teaching strategy( إستراتيجية التدريس التفاعلي

 :)Strategy( يتكون هذا المصطلح من جزأين: الإسراتيجية :)Interactive Teaching Strategy( إسراتيجية التدريس التفاعلي
ويعرفها عطية )2009( بأنها:« جميع الخطوات الأساسية التي يصفها المدرس من أجل تحقيق أهداف المنهج، فيدخل فيها كل 
فعل، أو إجراء له غاية« )ص38(. ويشير شحاته، حسن، والنجار، وعمار )2003( إلى أن مصطلح الإسراتيجية يعُد مصطلحًا 
عسكريًا، وتطور استخدامه في مجالات أخرى، ومن ضمنها مجال الربية. ويقُصد به في هذه الدراسة خطوات وإجراءات تدريسية، يتم 
 )2002( Lorenzen يُشير كلٌّ من :)Interactive Teaching( تنفيذها وَفق أهداف محددة، في مدة زمنية محددة. التدريس التفاعلي
وMathews )2006( في عبد الأمير، )2016( إلى أن التدريس التفاعلي طريقة أو نمط أو نوع من أنواع التدريس الذي يعتمد على 
النشاط الذاتي للمتعلم؛ بحيث يندمج أو ينخرط المتعلم في أنشطة التعلم بفاعلية وإيجابية، سواء داخل القاعة الدراسية أو خارجها، 
بدلًا من تلقي المعلومات والمعارف بطريقة سلبية؛ حيث يقوم بالبحث والتقصي عن المعلومات، وياحظها، ويضع الفروض، ويحلل، 
العمل ضمن مجموعات صغيرة،  المتعلم على مشاركة الآخرين في  المعلم، ويتم ذلك بتشجيع  ويستنج الحلول بإشراف وتوجيه من 

يتخللها طرح التساؤلات والمشاركة في مشروعات التعلم الجماعية.
البنائية؛  النظرية  التي تعتمد على مبادئ  التدريس الحديثة  التفاعلي )Interactive teaching) من إسراتيجيات  التدريس  ويعد 
إذ إنها تقوم على فكرة أن الطالب متعلم نشط بطبعه، وقادر على تكوين بنية معرفية تخصه من خال ربط ما يتعلمه من معارف 
ومعلومات وخبرات جديدة بما لديه من معرفة ومعلومات وخبرات سابقة، كما أشار إلى ذلك )النجدة، 2020(. فالمتعلم لابد أن 

يكون نشطاً في التعلم، ويبني بنيته المعرفية بنفسه. 
وإسراتيجية التدريس التفاعلي تساعد المتعلم على التعلم العميق الذي يحقق أهداف التعليم؛ حيث أوضح كل من عبد المنعم 
)1998(، ورزقي، رعد، ووفاء )2015( بأن التعلم العميق يهدف إلى التعلم من أجل التعلم أو التعليم فقط، وليس من أجل 
الاختبارات أو النجاح، أو تجنب الفشل، وهي غاية في حد ذاتها، وليست وسيلة، فيتم التوجه لهذا النوع من التعلم دون الحاجة إلى 
تعزيز أو تشجيع خارجي، فيندمج الطاب في التعلم تلقائيا، ويستمتعون دون النظر إلى المكافأة، أو التأييد من الآخرين، وذلك 
باعتمادهم على جهدهم الشخصي في الحصول على المعلومات بصفة مستقلة، والبحث عنها من مصادر متعددة، والتعامل معها 
بنظرة شمولية. وهذا هو ما يهدف إليه التدريس التفاعلي، فيكون لدى المتعلم القدرة على الفهم، والتحليل، والركيب، والماحظة، 
تحديدها،  خال  من  تواجههم  التي  المشكات  حل  على  الطاب  يساعد  وهذا  الاستنتاج،  إلى  وصولًا  والتجريب؛  والتلخيص، 

وتشخيصها، والبحث عن الحلول المقرحة، والمقارنة بن هذه الحلول، واختيار الحل المناسب للمشكلة. 
ويرى الأسطل )2010( بأن إسراتيجية التدريس التفاعلي تقوم على مبادئ التعلم النشط؛ حيث ينظر إلى المتعلم على أنه 
شخص مستقل، له رأيه واستقاله العلمي، وله قدراته واهتماماته وحاجاته المستقلة عن غيره، فالتدريس التفاعلي ينمي تلك المهارات 

والقدرات والاتجاهات. وأكدت دراسة سعيد، فاتن، وجاسم )2015( أن الدروس التفاعلية تزيد من مستوى استقالية المتعلم. 
»والتدريس التفاعلي يقوم على مبدأ التعلم الذاتي؛ حيث إن لدى المتعلم خبرات سابقة يبني عليها تعلمه الجديد، ويربطها بواقعه« 
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)الأسطل، 2010، ص14(. كما أن التدريس التفاعلي يعتمد على التفاعل الإيجابي بن المتعلم والمعلم، وبن المتعلمن بعضهم 
البعض، فهو تعلم تفاعلي متبادل، كما أوضح ذلك أبو ضباع )2015(. والتدريس التفاعلي يتم أيضًا باستخدام التقنيات الحديثة في 
 .)Active( إلى محاضرة تفاعلية إيجابية )Passive( التعلم أو الحوار والنقاش الهادف؛ وذلك لتحويل المحاضرة من محاضرة تقليدية سلبية

)محمود، ومسلم، 2018، ص102(. 
ويشير رمضان )2018( إلى أن التفكير الإيجابي يعُد من الأهداف التي تسعى المنظمات التعليمية إلى تنميتها وتعزيزها لدى 
المتعلمن، والتدريس التفاعلي يهدف إلى تنمية التفكير الإيجابي من خال دمج المعلومات السابقة بالمعلومات الجديدة، أو من خال 
الحوار والنقاش بن المتعلمن أنفسهم، أو مع معلمهم، ومن خال البحث والاستقصاء للمعلومات، وتلخيصها، ودمجها بما لديهم 

من خبرات.
ويرى عبد المنعم )2016( أن التدريس التفاعلي من الإسراتيجيات الحديثة التي تعتمد على البرمجيات التعليمية المحوسبة القائمة 
على الوسائط المتعددة التفاعلية؛ لأنها تثير الدافعية نحو التعلم. فالتدريس التفاعلي يعتمد على جهد المتعلم في البحث والاستقصاء 

للمعلومة من مصادر التعلم الحديثة؛ كالشبكة المعلوماتية، والإنرنت، والمكتبة الرقمية، والأبحاث، والبرمجيات، والعروض، وغيرها. 

أسس ومبادئ التدريس التفاعلي:
ومسلم،  )محمود،  ودراسة   ،)2015 ضباع،  )أبو  التفاعلي؛ كدراسة  التدريس  ومبادئ  أسس  إلى  الدراسات  من  تُشير كثير 
2018(، ودراسة )رمضان،2018(، ودراسة )الأسطل، 2010( وغيرهم، ومنها أن التدريس التفاعلي يُشجع على التعلم التفاعلي 
المتبادل بن الطاب والمعلم، أو بينهم بعضهم البعض، ويقُدم تغذية راجعة وسريعة للمتعلم، ويوفر الوقت والجهد في التعلم، وينمي 
الاستقالية في التعلم، وحرية الرأي، والتفكير المستقل، والاحرام المتبادل ما بن المتعلمن في الحوار، والنقاش الهادف، ويستشعر 
 (face to face أن نجاح التدريس التفاعلي يعتمد على التفاعل المتبادل وجهًا لوجه )المتعلم المتعة في التعلم. ويذكر أبو زيد )2016
(interaction، ودراسة سير عمل المجموعة (group processing)، وتنمية المهارات الاجتماعية (social skills) والاتكالية المتبادلة 

 .(individual accountability) والمسؤولية الفردية ،(positive interdependence) الإيجابية بن الأطراف

 :)ygetarst gnihcaet evitcaretnI( تقنيات إستراتيجية التدريس التفاعلي
يشير محمود، ومسلم )2018(، وكما ظهر للباحث من خال التجربة، إلى أن للتدريس التفاعلي عدة إسراتيجيات، يمكن 

للمعلم تطبيقها خال سير المحاضرة أو الدرس، وهي: 
أولً- إسراتيجية المجموعات الحوارية الصغيرة داخل القاعة: يمكن تقسيم الطاب إلى مجموعات صغيرة؛ ليشاركوا في جلسات 
حوارية تركز على موضوع واحد، يتم طرحه أثناء سير الدرس، ويقوم كل طالب باستنباط الأفكار المطروحة حوله، وعلى المعلم تشجيع 

المناقشة، وتعزيز التعاون بن الطاب داخل كل مجموعة، وبعدها يتم الاستماع لهم فيما توصلوا إليه من حوار.
ثانيًا- إسراتيجية الندوات المعلنة: يُستفاد منها في حال ماحظة المحاضر على بعض الطاب التدني في المستوى أو شعورهم 
بالخجل أمام زمائهم أثناء طرح الدروس، فيتم تكليفهم بموضوع أو عدة مواضيع للنقاش المعلن أمام زمائهم؛ لكسر حاجز الخوف 
من الجمهور، وتعلن بوصفها ندوةً عامةً مفتوحة للجميع، ودور المعلم أو المحاضر هنا الاستماع، وتقييم المستوى، والحوار في نهاية 

الندوة.
ثالثاً- إسراتيجية العروض للدرس أمام الزماء في القاعة: يتم ذلك بالوسائط التعليمية أو أجهزة العرض (Power point)؛ حيث 

يتم تكليف كل طالب بعمل فردي، يتم إنجازه من ضمن المهام التعليمية المطلوبة، ويتم عرضه كطالب أو معلم.
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رابعًا- إسراتيجية المهام التعليمية الأسبوعية: يتم تكليف الطاب بالبحث عن موضوع الدرس قبل عرضه عن طريق زميلهم 
الخطة  المقررة في  البحث  مصادر  غير  أخرى  تعليمية  مصادر  من  معلم  بوصفه  الدرس  وإعداد  بتحضير  وذلك  بالعرض،  المكلف 

الدراسية، ويتم من خال ذلك الحوار ما بن الطالب المعلم وبن زمائه خال الدرس.
خامسًا- إسراتيجية العصف الذهني: تستخدم في كل موضوع أو مشكلة تواجهنا أثناء سير المحاضرة على مدى الفصل الدراسي 

كاماً.
سادسًا- إسراتيجية التعلم المتبادل: هذه أولى خطوات إسراتيجية للتدريس التفاعلي، فهي عهد وميثاق؛ حيث يتم الاتفاق في 
ضوئه ما بن المعلم وطابه على التعلم المتبادل، ويتفقون على توصيف المقرر وأهدافه ومحتواه العلمي ومصادره المختلفة وإسراتيجيات 

التدريس المناسبة، وتوزيع الأعمال، وكيفية التنفيذ، وتجهيز متطلبات المادة، ويكون العمل تشاركيًّا ما بن المعلم وطابه.
سابعًا- إسراتيجية التقويم المستمر: لأعمال ومنجزات الطاب وتكليفاتهم الأسبوعية بشكل أسبوعي، ويكون هناك تغذية راجعة 

لهم؛ ليعرف الطالب مستواه من أول أسبوع دراسي، ويعمل على التقدم في المستوى أو المحافظة عليه.
وأهم محور في نجاح إسراتيجية التدريس التفاعلي، كما ذكر محمود، ومسلم )2018( ، هو تقنية الإنصات الجيد ما بن المتعلم 

والمعلم، وفيما بن المتعلمن أنفسهم، وحرية الرأي، والاستقالية في التفكير، وتقبل النقد، وتوافر التغذية الراجعة الآنية للمتعلمن.

النظرية البنائية: 
من خال دراسة كل من العبسي، محمد وبقيعي )2018(، والعرنوسي، ضياء والعكاشي )2019(، والنجدة )2020( فإنه 

يمكن تلخيص النظرية البنائية فيما يلي:
أولً: تعود النظرية البنائية إلى عالم النفس الحديث الطبيب الألماني (Wilhelm Wundt) عام 1879م، والذي أسس لهذه النظرية هو 
العالم بياجيه؛ حيث ركز في رؤيته على البنية المعرفية في العقل البشري التي يرتقي فيها هذا العقل وفق نشاط عقلي منظم ومستمر، 
يتمثل في التنظيم المعرفي، والرابط اللغوي، والتفكير المنطقي، والتذكر العقلي، وهذه البنية المعرفية تنمو مع الفرد من حيث التعقيد 

العقلي مع تزايد نضجه وتفاعله مع من حوله؛ ليكتسب منه الخبرة الجديدة. 
ثانيًا: تعُد النظرية البنائية من ضمن نظريات المعرفة والتعلم الحديثة التي يشتق منها نماذج وطرق وأساليب وإسراتيجيات تدريسية 
متنوعة؛ كإسراتيجية التعلم التفاعلي أو التعلم الإلكروني أو التدريس التفاعلي، فهي تركز على دور المتعلم الإيجابي في التعلم من 

خال ممارسته لأساليب التعلم وإسراتيجياته المتنوعة.
ثالثاً: أن التعلم عملية عقلية فردية مستمرة، يعيد المتعلم من خالها تنظيم بنيته المعرفية؛ لتساعده على فهم أوسع وأشمل من ذلك 

الفهم الذي توحي به تلك الخبرات السابقة.
رابعًا: أن التعلم يتحقق إذا كان المتعلم نشيطاً في التعلم، فالنظرية البنائية تنظر إلى المتعلمن بوصفهم منظمن لتعلمهم الخاص خال 

عملية من التوازن بن البناء المعرفي لديهم والخبرات الجديدة المكتسبة.
خامسًا: أن المتعلم يبني خبرته بنفسه من خال مروره بخبرات كثيرة تؤدي إلى بناء المعرفة الذاتية في عقله.

سادسًا: أن النظرية البنائية من أكثر النظريات التي تجسد العاقة القوية بن الفرد والمجتمع، وتسعى لأن يتكيف الفرد مع المحيط الذي 
يعيش فيه، وتنمي لديه روح الانتماء لهذا المجتمع؛ لأنه يشعر بأنه جزء حيوي فيه، وعليه أن يسعى إلى الاستقرار من خال حل 

المشكات عن طريق توظيف المفاهيم والمعارف الجديدة التي اكتسبها.
سابعًا: المتعلم في النظرية البنائية مكتشف لما يتعلمه من خال ممارسته للتفكير العلمي، وباحث عن المعنى بخبراته مع مهام التعلم، فهو 
يبني معرفته، ويشارك في مسؤولية إدارة التعلم وتقويمه، ويقوم بالبحث والتنقيب لاكتشاف الحلول المناسبة للمشكات التي تواجهه.
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البنائية تهتم بتنظيم البناء المعرفي للمتعلم، وأنه يبني معرفته بنفسه من خال ما يتعلمه من المحيط  ومما سبق يتضح أن النظرية 
الخارجي، ولكل متعلم طريقته الخاصة في فهم المعلومات المنقولة إليه، كما أن المتعلم يبني معارفه ومفاهيمه الجديدة من خال التفاعل 
بن معارفه ومفاهيمه ومعتقداته وأفكاره السابقة؛ حيث يقوم بانتقاء المعلومات، وتكوين الفرضيات، واتخاذ القرارات معتمدًا على 

البنية المفاهيمية لديه. 
وتشير كل من دراسة أبو مغنم )2014(، ودراسة المطيري )2014(، ودراسة آل فهيد )2015( إلى أن النظرية البنائية تؤكد 
على خمسة مفاهيم أساسية، هي: التعلم النشط، والتعلم الاجتماعي، والتعلم الإبداعي، والتعلم البنائي، وأن هذا التعلم يحدث في بيئة 

تعلم بنائية. ويمكن توضيح ذلك من خال تطبيقات التدريس التفاعلي في هذه الدراسة بما يلي: 
التدريس النشط: فالمتعلم يقوم باكتساب المعرفة بمفرده، وفهمها معتمدًا على ذاتيته في التعلم، وإسراتيجية التدريس التفاعلي 
تساعد المتعلم في ذلك من خال مشاهدة العرض الحي أمامه بالبوربوينت عن طريق زميله، ويناقش ويحاور بطرح الأسئلة عليه، ويدون 

الأفكار، ويبحث عن المعلومات في مصادر التعلم بنفسه.
التدريس اجتماعي: فإسراتيجية التدريس التفاعلي تساعد المتعلم على أن يشارك ويتعاون مع أقرانه في التعلم؛ حيث يتبادل مع 

أقرانه المعرفة، عبر وسائل التواصل الاجتماعي، قبل الحضور للدرس، وفي المحاضرة يولد الأفكار، ويناقش، ويحاور زماءه.
التدريس إبداعي: إذ يقوم فيه المتعلم بإعادة تكوين المعرفة، واكتشاف النظريات، بتوظيف مهارات التفكير والإبداع لديه؛ فيقوم 

بإعادة صياغة المفاهيم، بناء على خبرته السابقة، وما توافر لديه من معلومات جديدة.
التدريس التفاعلي يحدث في بيئة تعلم بنائية: إذ تتوافر فيها أدوات التعلم الحديثة، كتقنيات التعليم المختلفة، وتوظيفها داخل 

القاعة أو خارجها باستخدام تكنولوجيا التعليم، وتنوع مصادرها من أجهزة ذكية وشبكات التواصل الاجتماعي. 
التدريس البنائي: حيث يبني المتعلم معرفته بطريقته الذاتية، وهذا يجعل للمعلومة معنًى لديه، فالمعلم في التدريس التفاعلي يقوم 

ببناء الأنشطة التي تساعد المتعلم على بناء ذاتيته في التعلم.
المهام الأدائية للمعلم والمتعلم في إسراتيجية التدريس التفاعلي: تطبيق إسراتيجية التدريس التفاعلي يتطلب توضيح أدوار، ومهام، 

وواجبات كل من المعلم والمتعلم، التي اتضحت للباحث من خال إجراء هذه الدراسة، ويمكن توضيحها بالآتي: 
التخطيط: يخطط للتدريس باستخدام إسراتيجية التدريس التفاعلي مع طابه مسبقًا قبل التطبيق، وقادر على تهيئة البيئة التعليمية . 1

المناسبة لهم.
التنفيذ: متابعة تنفيذ إسراتيجية التدريس والمهام الأدائية والتكليفات المناطة بالطاب، والتي تم الاتفاق عليها أثناء التخطيط . 2

للتدريس. 
التقويم: يقوم بمهام التقويم التكويني للدرس وإجراءاته، والطاب، والمهارات، والمحتوى الدراسي، والأنشطة التي يمارسها مع طابه، . 3

وتعديل ما يحتاج تعديله بناء على التغذية الراجعة إليه. 
القائد الربوي: الذي يدير الحوار، والنقاش مع طابه، ويصحح المفاهيم الخاطئة، ويعزز المفاهيم الصحيحة التي يتبناها الطاب، . 4

ويتقبل النقد والآراء والأفكار المخالفة من طابه، ويناقشهم ويحاورهم فيها، ويثير تساؤلات لديهم مفتوحة، وينتظر الإجابة.
التدريب: لطابه لتنمية مهاراتهم الأدائية، وتنمية مهارات التفكير العليا لديهم، وتدريب طابه على الأسلوب العلمي في التفكير، . 5

وتدريبهم على أسلوب الحوار والمناقشة.
الإدارة: يضع قواعد أساسية للطاب للتعامل داخل الفصل، ولا يسيطر على الموقف التعليمي كما في الطريقة التقليدية القديمة . 6

للتعليم، ويدير الموقف التعليمي إدارة ذكية بحيث يوجه المتعلمن نحو الهدف.
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الطالب الباحث: عن المعلومة من مصادر متعددة، ويشارك في تقييم نفسه.. 7
الطالب المسؤول: إذ يشعر بأنه مسؤول عن كل ما يطرحه أمام زمائه ومعلمه، وعما يقوم به من مهام، وواجبات تُطلب منه.. 8
إتقان التعلم: وتطوير مهاراته الذاتية في التعلم؛ لأنه يعرف أن نموه وتطوره يبدأ من ذاته أولًا، وبالتالي يتقبل النصائح والاقراحات . 9

من المعلمن.
التي . 10 المعارف والمهارات  به، وتوظيف  التعليمية والتعلمية المحيطة  البيئة  بنجاح مع  التعامل  الطالب بقدراته في  ثقة  الثقة: 

تعليمية وحياتية جديدة.  مواقف  اكتسبها في 

خطوات تطبيق إستراتيجية التدريس التفاعلي:
أولًا- التخطيط: يتم فيه تحليل المحتوى، وتحديد الأهداف، وبناء الأنشطة والمهام الأدائية، ووضع معايير للتحقق من 

التعلم، والاتفاق مع الطاب على آلية التنفيذ للتدريس التفاعلي.
ثانيًا- التنفيذ:

تجهيز القاعة لتكون مناسبة لعرض الدرس، وتقسيم الطاب إلى مجموعات كورش عمل من أجل الحوار والنقاش.. 1
ثم يتم عرض المحتوى من الطالب المكلف بالتدريس أمام الطاب باستخدام العرض عن طريق البوربوينت. . 2
الحوار والنقاش بن الطالب المعلم وبقية طاب المجموعة بإشراف عضو التدريس. . 3
ممارسة الأنشطة والمشاريع والحوار والنقاش حول موضوع الدرس.. 4

ثالثاً- المتابعة: يدير الموقف التعليمي إدارة ذكية بحيث يوجه المتعلمن نحو الهدف.
رابعًا- التقويم التكويني: الطالب في التعلم التفاعلي يقوم بعملية التقويم لنفسه أو لزمائه خال الإسراتيجية المطبقة، 

والمعلم أيضا يقوم بتقويم الطاب من خال ماحظة الأداء أثناء سير المحاضرة، وتقييم مخرجات التعلم. 
التحديات التي تواجه تطبيق إسراتيجية التدريس التفاعلي: 

من أهم هذه التحديات محاولة تشجيع تفاعل المتعلم؛ ليكون متعلمًا نشطاً، يبني معرفته الذاتية بنفسه.. 1
ضعف التجهيزات في بيئة التعلم البنائية من تقنيات حديثة، وأجهزة، وأدوات العرض، وغيرها.. 2

الدراسات السابقة:
الدراسات الأجنبية والعربية، وسيتم  الباحث إلى عدد من  الدراسة الحالية، وتوصل  تناولت مجال  الدراسات التي  تمت مراجعة 
الباحث  التزم  النشر، كما  برتيبها حسب تسلسل تاريخ  الدراسات  بناء على ذلك، وسيتم عرض هذه  الدراسات  تصنيف هذه 
بالدراسات الحديثة التي بدأت من عام )2012م(، كما أن الباحث حرص على تضمن الدراسات التي لها عاقة بمجال التدريس 
اختلفت  وإن  الدراسية،  القاعة  داخل  النشط  التفاعل  وهو  واحد،  مجالها  لأن  النشط؛  التعلم  أو  التفاعلي،  التعلم  أو  التفاعلي، 

المصطلحات، وفيما يلي بعض هذه الدراسات:

أولً- الدراسات الأجنبية التي تناولت مجال التدريس التفاعلي: 
دراسة Boctor (2013) وتهدف إلى تقييم فاعلية إسراتيجية للتعلم النشط القائم على لعبة (Nursopardy) لتعزيز مراجعة 
المقررات الأساسية في التمريض للطاب في جامعة ألاباما بأمريكا بوصفها دراسة حالة. وتم تطبيق الدراسة على عينة من الطاب 
عددهم )40( طالبًا مقسمن على )5( مجموعات إكلينيكية، وتم استخدام إستبانة لجمع البيانات وتحليلها. وأظهرت النتائج أن 
التعلم بهذه الإسراتيجية ممتعة ومفيدة بوصفها إسراتيجية للتعلم النشط. وعاقة هذه الدراسة بالدراسة الحالية من حيث المرحلة 
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الدراسية ومجال الدراسة بوصفه تعلمًا تفاعليًا أو تدريسًا نشطاً، مع اختاف التخصص. وإسراتيجية التدريس المستخدمة قائمة على 
لعبة بخاف الدراسة الحالية.

وجاءت دراسة Rissanan (2014): بهدف توعية المعلمن بأن التعلم النشط يدعم عملية التعلم في الصفوف الجامعية بدلًا عن 
المحاضرات التقليدية، وأن الدمج بن المحاضرات التقليدية وإسراتيجيات التعلم النشط تزيد من دافعية الطاب نحو التعلم. وتم تزويد 
الطاب بالتمارين والأنشطة من خال مجموعات صغيرة ومجموعات زمرية متعاونة لممارسة التعلم النشط وأداء التمارين الخاصة به. 
وبينت النتائج أن نسبة إنجاز الطاب ارتبط بإسراتيجيات التعلم النشط. بينما الدراسة الحالية عاقتها بالطاب، ولم يتم قياس نسبة 
إنجاز الطاب من جهة المعلم، ولم يتم ربط هذا الإنجاز بإسراتيجية التدريس التفاعلي القائم على نشاط المتعلم في عرض الدرس 
أمام الطاب أثناء المحاضرة. وكان من المتوقع في جميع الدراسات التي تقوم على إسراتيجية التعلم النشط أن تُسهم في إنجاز الطاب 

وتقدمهم في التعلم.
في  المستخدمة  النشط  التعلم  بإسراتيجيات  الطاب  معرفة  من  التثبت  إلى  تهدف  Presada & Badea (2014)دراسة  وقدم 
التقليدية. وتكونت عينة الدراسة من )90( طالبًا، وتم توزيع الإستبانة عليهم لمعرفة رأيهم حول  التعلم  المحاضرات بدلًا من طرق 
إسراتيجيات التعلم النشط. وتوصلت الدراسة إلى أن )%45( فقط يعرفون مفهوم التعلم النشط، والذين يعرفون بعض إسراتيجيات 
التعلم النشط لا يتجاوزون )%15( ، بينما الذين يرون أن التعليم النشط ممتع فنسبتهم )%87( ، والذين يرون ضرورة استخدامه في 
التعليم نسبتهم )%63(. فهذه دراسة مسحية وصفية لمعرفة اتجاهات الطاب نحو التعلم النشط، وهي بخاف الدراسة الحالية التي 
تناولت فاعلية التدريس التفاعلي القائم على نشاط المتعلم في عرض الدرس أمام الطاب أثناء المحاضرة، ولم يتم قياس اتجاهاتهم نحو 

هذه الإسراتيجية.
وجاءت دراسة Young, H& Hyunjoo (2020) : بهدف معرفة أثر أدوات التعلم المرئي التفاعلي عبر الإنرنت من خال تجربة 
تدفق الطاب للتعلم، بوصفه نشاطاً تعلمًا تفاعليًا؛ حيث تم تطبيق هذه التجربة على مجموعتن من جامعتن مختلفة، هما: جامعة 
كاليفورنيا، وعدد طابها )45( طالبًا؛ لاختبار تأثير التفاعل عبر الإنرنت بواسطة أدوات التعلم المرئي على تجربة تدفق الطاب 
ومستوى تواجدهم، وجامعة مينيسوتا بأمريكا، وعدد طابها )140( طالبًا؛ لاختبار تأثير قابلية التخصيص لمستويات الصعوبة في 
النشاط التفاعلي عبر الإنرنت على تجربة التعلم لدى الطاب. وتوصلت الدراسة إلى أن أدوات التعلم التفاعلي عبر الإنرنت يمكن 
أن تُسهل عملية التعلم النشط للطاب من خال زيادة الاهتمام بالنشاط عبر الإنرنت. كما أكدت النتائج على الدور المهم لأدوات 
التعلم البصري التفاعلية في الأنشطة عبر الإنرنت في تحسن تدفق الطاب والأداء الفعلي لهم في التعلم النشط. وتتفق هذه الدراسة 
مع الدراسة الحالية في المرحلة الدراسية والمنهجية بوصفها دراسة تجريبية، وتختلف في المجتمع أو البيئة التي أجريت فيها، ولكنها تناولت 
إسراتيجية تعلم مرئي أو بصري بالإنرنت مما حسّن من تعلم الطاب بخاف الدراسة الحالية التي لم يتم فيها استخدام أي تعلم 

إلكروني أو معينات بصرية معينة سوى العرض بالبوربوينت أمام الطاب أثناء عرض الدرس. 

ثانيًا- الدراسات العربية التي تناولت مجال التدريس التفاعلي: 
جاءت دراسة الأسطل )2010( بهدف تقصي أثر تطبيق إسراتيجيتن للتعلم النشط في تحصيل طاب الصف التاسع في مادة 
التاريخ وفي تنمية تفكيرهم الناقد في الأردن. وقد أجريت الدراسة على عينة تكونت من )119( طالبًا. واستخدم الباحث المنهج 
)شبه( التجريي، وتم استخدام الاختبار التحصيلي المحكم ليكون أداة لجمع وتحليل البيانات. وتوصلت الدراسة إلى تفوق إسراتيجية 
المناقشة النشطة على إسراتيجية المحاضرة المعدلة الموجهة والطريقة التقليدية في التحصيل والتفكير الناقد، وتفوق إسراتيجية المحاضرة 
المعدلة الموجهة على الطريقة الاعتيادية في التحصيل والتفكير الناقد. وهذه الدراسة تختلف تمامًا عن الدراسة الحالية في كل الجوانب 
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ما عدا مجال الدراسة، وهو التعلم النشط. ويتضح أثر العينة ذات الحجم الكبير في قياس وتحليل النتائج لصالح المجموعة التجريبية؛ 
ولذلك يمكن القول بأن أغلب الدراسات التي أجريت في قياس الفاعلية أو الأثر تكون نتائجها إيجابية، وفي صالح العينة التجريبية.

وقدمت الباحثات عشا، انتصار، وأبو عواد، والشلي، وعبد )2012( دراسة هدفن منها استقصاء أثر إسراتيجيات التعلم 
النشط في تنمية الفاعلية الذاتية والتحصيل الأكاديمي لدى طاب كلية العلوم الربوية التابعة لوكالة الغوث الدولية.

ويقُصد بالتعلم النشط في هذه الدراسة: مشاركة الطاب في الأنشطة والتمارين والمشاريع المتعلقة بالمقرر الدراسي من خال بيئة 
متنوعة تسمح بالإصغاء الإيجابي والحوار البناء والمناقشة والتحليل لكل ما يتم قراءته أو كتابته أو طرحه من آراء وقضايا وموضوعات، 
مع تشجيع المعلم لهم في تحمل مسؤولية تعلمهم بأنفسهم، والركيز على بناء الشخصية. وقد أجريت الدراسة على عينة مكونة من 
)59( طالبًا وطالبةً من طاب السنة الثانية في تخصص معلم الصف الأول في مقرر الإرشاد الربوي. واستخدمت الدراسة المنهج شبه 
التجريي، وتم استخدام مقياس في الفاعلية الذاتية واختبار تحصيلي؛ ليكون أداة لجمع وتحليل البيانات. وكشفت النتائج عن وجود 

فروق ذات دلالة إحصائية بن نتائج الطاب في الفاعلية الذاتية، والتحصيل الدراسي، لصالح المجموعة التجريبية. 
وهذه الدراسة تتشابه مع الدراسة الحالية في مجال التعلم النشط القائم على الطالب في الأنشطة والتمارين والمشاريع والدراسة 
الحالية القائمة على تعلم الطالب النشط في إعداد وعرض الدروس بالبوربوينت أمام الطاب الآخرين، وتختلف في المجتمع، والمستوى 
الدراسي، والمقرر، ومن ثمّ فالنتيجة النهائية مختلفة؛ حيث أثبتت الدراسة الحالية عدم وجود أثر لإسراتيجية التدريس التفاعلي القائم 
على نشاط المتعلم على الرغم من إعداد وعرض الطالب للدرس مستخدمًا جهاز العرض بالبوربوينت لشد انتباه الطاب، وإضفاء 

شيء من التجديد على المحاضرة. 
والباحثة أبو ضباع )2015( قدمت دراسة بهدف استقصاء أثر استخدام إسراتيجية مقرحة لتوظيف برنامج التعلم التفاعلي 
في تنمية التعبير الكتابي لدى طاب الصف الثالث الأساس وميولهم نحوه. ويقُصد بالإسراتيجية المقرحة هنا: الدمج بن الطريقة 
التقليدية في تدريس التعبير والبرنامج التفاعلي الذي أعدته دائرة الربية والتعليم بوكالة الغوث الدولية بغزة، الذي يهتم بتقديم الدروس 
من خال الحاسوب على شكل أنشطة وألعاب تفاعلية مدعمة بالصوت والصورة واللون والحركة، وتسمح للطاب بالتعلم بحسب 
سرعتهم في التعلم. وقد أجريت الدراسة على عينة مكونة من )60( طالبًا بابتدائية تل السلطان برفح، وتم تقسيمهم إلى مجموعتن 
متكافئتن، واستخدمت الدراسة المنهج )شبه( التجريي، وتم استخدام مقياس لمهارات التعبير الكتابي واختبار تحصيلي؛ ليكون أداة 
لجمع وتحليل البيانات. وكشفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بن نتائج الطاب في الإسراتيجية المقرحة والميول، 

لصالح المجموعة التجريبية. 
وهذه الدراسة تختلف مع الدراسة الحالية في استخدام الحاسوب في التعلم، وتقديم الأنشطة والألعاب المدعمة بالصور وغيرها، 
بينما الدراسة الحالية تعتمد على التعلم النشط القائم على جهد الطالب في البحث والتقصي للمعلومة من مصادرها، ومن ثم الإعداد، 

وعرض الدروس أمام الطاب. 
التحصيل  على  النشط  التفاعلي  التدريس  إسراتيجيات  استخدام  »أثر  بعنوان:  دراسة  فقدمت   )2015( عبد الله  بنت  أما 
الدراسة  وتناولت  الآجل.  التحصيل  في  النشط  التفاعلي  التدريس  إسراتيجيات  أثر  معرفة  على  التعرف  إلى  وهدفت  الآجل«، 
الفرعية،  وإسراتيجياتها  والنمذجة  الموجهة،  العملية  والممارسة  التبادلي،  التدريس  التالية:  النشط  التفاعلي  التدريس  إسراتيجيات 
وأساليب التعلم النشط، وهي: فكر، زاوج، شارك، المراسل المتنقل، أعواد وكرات الثلج، من أنا، البطاقات المروحية، العصف الذهني، 
الرؤوس الرقمية، أسئلة البطاقات، الظهر بالظهر، خريطة المفاهيم، القبعات الست، التصور الذهني خال المحاضرات بتطبيق توصيف 
الناقد،  التنقيب عن المعرفة، التفكير الإبداعي، الخيال، التفكير  التدريس، والإسراتيجيات الفرعية؛ كالمبادرة الطابية،  مقرر طرق 
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استخدام الحاسب والشبكة العنكبوتية والإنرنت والبريد الإلكروني، حل المشكات، استثمار الأحداث الجارية، الندوة المنظمة أو 
المنتدى داخل القاعة في المحاضرة، KWL ، وتريز في التعليم. واستخدمت الباحثة المنهج )شبه( التجريي، وتكونت عينة الدراسة من 
)78( طالبة، تم تقسيمها إلى مجموعتن تجريبيتن متساويتن، وتم تطبيق الاختبار التحصيلي القبلي والبعدي أداةً لجمع المعلومات 
ومقارنة النتائج. وتوصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية التي يتم فيها تطبيق إسراتيجية 

التدريس التفاعلي النشط، وهذا يؤكد فاعلية استخدام إسراتيجية التدريس التفاعلي النشط في التعلم. 
قياس  التابع، وهو  المتغير  عليه. وتختلف في  المطبقة  الجنس  الدراسة، ونوع  الحالية في مجال  الدراسة  مع  تتشابه  الدراسة  وهذه 
درجة الاحتفاظ أو التحصيل الآجل، ولكنها تناولت إسراتيجيات متعددة، ولا يمكن نسبة هذا الأثر إلى إسراتيجية واحدة من 
الإسراتيجيات المطبقة فيها، بينما الدراسة الحالية تناولت إسراتيجية واحدة، وليست ضمن هذه الإسراتيجيات المذكورة في الدراسة 
السابقة، وشيء طبيعي أن تكون النتيجة إيجابية لصالح المجموعة التجريبية لتعدد هذه الإسراتيجيات المستخدمة؛ إذ إنها تسهل، 
وتساعد، وتزيد من التعلم دون النظر لنشاط المتعلم نفسه، بخاف الدراسة الحالية التي ركزت على إسراتيجية واحدة تعتمد على 

نشاط المتعلم نفسه.
وجاء عبد الأمير )2016( بدراسة هدفت إلى التعرف على فاعلية إسراتيجيتي التدريس التفاعلي وتآلف الأشتات في اكتساب 
المفاهيم العلمية، وتنمية التفكير السابر لطاب الصف الخامس، فرع العلوم والرياضيات بمعهد إعداد المعلمن. ويقُصد بإسراتيجية 
والبحث  العمل  من خال  التعليمي  الموقف  في  المتعلم  إيجابية  على  تعتمد  تربوية  فلسفة  أنها  الدراسة  هذه  التفاعلي في  التدريس 
والتجريب، واعتماد المتعلم على ذاته في الحصول على المعلومات، واكتساب المهارات، وتكوين القيم والاتجاهات، وتنمية التفكير، 
وحل المشكات، والعمل الجماعي. واستخدمت الباحثة المنهج )شبه( التجريي، كما تكونت عينة الدراسة من )76( طالبة، تم 
تقسيمها إلى مجموعتن تجريبيتن متساويتن. وتم تطبيق اختبار اكتساب المفاهيم العلمية أداةً لجمع المعلومات وتحليلها. وتوصلت 
الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية الأولى التي يتم تطبيق إسراتيجية التدريس التفاعلي عليها، 

وهذا يؤكد فاعلية استخدام إسراتيجية التدريس التفاعلي، وتأثيرها الإيجابي في التعلم. 
البحث  المهارات في  المعلومة واكتساب  البحث عن  المتعلم على ذاته في  اعتماد  الحالية في  الدراسة  تتشابه مع  الدراسة  وهذه 

والنتائج. الدراسية،  والمرحلة  العينة،  في  عنها  وتختلف  فقط.  والتلخيص  والتقصي 
وأما دراسة محمود، ومسلم )2018( هدفت إلى زيادة قدرة الطالب على التعلم من خال تصميم وبرمجة وتطبيق نظام للتعليم 
التفاعلي باستخدام لغة Visual Basic Net وتطبيق Power Point، ومن ثم تجربة هذا النظام في الواقع على طاب الصف الأول 
العربية والرياضيات. وتكونت عينة البحث من )24( طالبًا وطالبةً، تم اختيارهم بطريقة عشوائية، وتم  اللغة  الابتدائي في مادتي: 
تقسيمهم إلى مجموعتن متماثلتن، تضم كل مجموعة )12( طالبًا وطالبةً. واستخدم الباحث المنهج شبه التجريي، وتم تطبيق اختبار 
تحصيلي )قبلي وبعدي( للمجموعتن. وأظهرت نتائج الدراسة أن التعليم التفاعلي له أثر كبير على أداء المجموعة التجريبية بنسبة 

)%100(، مقابل )%90( في أداء المجموعة الضابطة.
وهذه الدراسة تتشابه مع الدراسة الحالية في حجم العينة، ولكن الجهد مركز على أن المتعلم يتعلم من خال برنامج تقني تم إعداده 

مسبقًا، بخاف الدراسة الحالية التي تعتمد على ذاتية ونشاط المتعلم بالدرجة الأولى في الإعداد والتحضير للدروس. 
الإيجابي  التفكير  تطوير  أثره في  وقياس  الشخصية،  لبناء  النشط  التعلم  برنامج  بناء  )2018( بهدف  رمضان  دراسة  وجاءت 
لدى طاب الصف السابع في منطقة عمان. ويقُصد بالتعلم النشط في الدراسة: الأنشطة والإجراءات المستندة إلى إسراتيجيات 
التعلم والتعليم التي سيتعرض لها الطاب أثناء الشرح. وقد أجريت الدراسة على عينة عشوائية تكونت من )70( طالبًا وطالبة، وتم 
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تقسيمها إلى مجموعتن: تجريبية وعددها )36( طالبا وطالبة، وضابطة وعددها )34( طالبًا وطالبةً. واستخدمت الباحثة المنهج 
)شبه( التجريي، وتم استخدام الاختبار التحصيلي المحكم )القبلي، والبعدي(؛ ليكون أداة لجمع وتحليل البيانات. وتوصلت الدراسة 
إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.05( بن المجموعتن في اختبار التفكير الإيجابي يعُزى لاستخدام 

البرنامج التدريي للتعلم النشط، أو يعُزى لتفاعل متغير البرنامج مع الجنس. 
وهذه الدراسة تتشابه مع الدراسة الحالية في قياس أثر التعلم النشط، ولكن في مجال الأنشطة والإجراءات التي تعرض لها الطاب 

أثناء شرح الدرس؛ فهي تتشابه في جانب الإجراءات أثناء الشرح فقط، وتختلف في بقية الجوانب. 
ويتضح من جميع الدراسات الأجنبية والعربية السابقة أن المقصود بالتدريس التفاعلي أو التعلم التفاعلي يختلف من دراسة إلى 
أخرى، ولكن مضمون هذه الدراسات المتفق عليها هو التعلم النشط القائم على المتعلم بذاته ومدى حماسه في التعلم، وقد يعُزى 
نجاح أثر تلك الدراسات إلى بعض المتغيرات الإحصائية الأخرى غير نشاط المتعلم الذاتي، كما أن تلك الدراسات لم تتناول المستويات 
المعرفية من تصنيف )بلوم( في المجال المعرفي مطلقًا، كما هي في الدراسة الحالية، وهذا ما جعل الدراسة الحالية متميزة في هذا الجانب.

منهجية الدراسة وإجراءاتها:
العساف  أشار  فهو كما  الدراسة؛  لأهداف  ماءمة  العلمي  البحث  مناهج  أكثر  بوصفه  التجريي،  )شبه(  المنهج  تطبيق  تم 
)1409( المنهج الذي يستخدم التجربة في معرفة أثر السبب )المتغير المستقل( على النتيـجة )المتغير التابع(، بعد ضبط جميع المتغـيرات 
الخارجية، ما عدا المتغير المستقل الذي يهتم الباحث بدراسـة تأثيـره، وهو: التدريس التفاعلي القائم على نشاط المتعلم في عرض 

الدروس أمام زمائه، على المتغير التـابع، وهو التحصيل الدراسي.
مجتمع الدراسة، وعينته:

يتكون مجتمع الدراسة من جميع طاب جامعة شقراء؛ حيث تم اختيار طاب المستوى الرابع في مقرر التقويم الربوي بكلية الربية 
في الدوادمي، التابعة لجامعة شقراء، للعام الدراسي 1440/1439هـ في الفصل الدراسي الثاني من تاريخ 1439/12/22هـ إلى 
1440/3/7هـ، بالطريقة العنقودية، وبلغ العدد الكلي للطاب المسجلن في هذه المادة )30( طالبًا، مقسمن إلى شعبتن دراسيتن، 
بلغ عدد الطاب في كلٍّ منهما )15( طالبًا، وتم اختيار أحدهما مجموعة تجريبية عشوائيًا، والأخرى ضابطة. 1439/12/22هـ إلى 

1440/3/7هـ من العام الدراسي 1440/1439هـ.
تكافؤ مجموعتي العينة:

بدياً   )Mann-Whitney( وتني  مان-  اختبار  الباحث باستخدام  قام  والضابطة(؛  )التجريبية  المجموعتن:  تكافؤ  من  للتحقق 
لاختبار )ت( لدلالة الفروق بن مجموعتن مستقلتن للتعرف على الفروق بن المجموعتن: التجريبية والضابطة في درجات التطبيق 

القبلي لاختبار التحصيلي. والجدول التالي رقم )1( يبن النتائج التي تم التوصل إليها: 
جدول رقم )1( اختبار مان- وتني لدللة الفروق بين درجات المجموعة التجريبية ودرجات المجموعة الضابطة في التطبيق القبلي للاختبار 

التحصيلي
التعليقمستوى الدللةقيمة Zمجموع الرتبمتوسط الرتبالعددالمجموعاتالمستويات

غير دالة1515.27229.000.150.902التجريبيةالتذكر
1515.73236.00الضابطة

الفهم
1513.33200.00التجريبية

غير دالة1.360.187 1517.67265.00الضابطة

التطبيق
1513.43201.50التجريبية

غير دالة1.360.202
1517.57263.50الضابطة
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التعليقمستوى الدللةقيمة Zمجموع الرتبمتوسط الرتبالعددالمجموعاتالمستويات

الدرجة الكلية لاختبار 
التحصيلي

غير دالة1513.30199.501.380.174التجريبية
1517.70265.50الضابطة

من دراسة الجدول السابق رقم )1( يتضح أن قيم )Z( غير دالة في مستويات: التذكر، الفهم، التطبيق، وكذلك في الدرجة الكلية 
لاختبار التحصيلي، وهذا يشير إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بن المجموعتن التجريبية والضابطة في درجات التطبيق 
القبلي لاختبار التحصيلي عند تلك المستويات. وبذلك يكون الباحث قد تحقق من تكافؤ مجموعتي الدراسة في الاختبار التحصيلي 
قبل البدء في تطبيق إسراتيجية التدريس التفاعلي القائم على نشاط المتعلم في إعداد وعرض الدروس أمام الطاب الآخرين من 

المجموعة التجريبية.

متغيرات الدراسة:
أولً- المتغير المستقل: اشتمل البحث على متغير مستقل واحد، هو إسراتيجية التدريس التفاعلي القائم على نشاط المتعلم في الإعداد 

والتحضير للدرس، وعرضه أمام الطاب باستخدام البوربوينت.
ثانيًا- المتغير التابع: هو التحصيل الدراسي لطاب المستوى الرابع في مقرر التقويم الربوي عند مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق، 

في الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي.
تصميم الدراسة:

تتبنى الدراسة المنهج »شبه« التجريي؛ حيث تم تقسيم عينة الدراسة إلى مجموعتن: إحداهما ضابطة، والأخرى تجريبية.
المجموعة الضابطة: هي التي يتم تدريسها بطريقة المحاضرة التقليدية، ويتم تزويد الطاب بالكتاب المقرر للمحاضرة بوصفه مرجعًا . 1

أساسًا، ومن ثم إجراء العمليات التقويمية للتعرف على مستوى تحصيل الطاب.
المجموعة التجريبية: هي التي يتم تطبيق إسراتيجية التدريس التفاعلي عليها، وذلك بتزويد الطاب في بداية الفصل الدراسي . 2

بتوصيف المقرر، ومناقشته معهم لاتفاق على إسراتيجية التدريس التفاعلي، وبعد الاتفاق يتم توزيع مهام العمل فرديًا على 
كل طالب، بحيث يختار أي موضوع من موضوعات المقرر، ويقوم بالتحضير له قبل المحاضرة بأسبوع من أي مصدر من مصادر 
التعلم سواءً عن طريق محرك البحث قوقل أو المكتبة الرقمية أو غيرها، ومن ثم يجهز موضوعه ليتم عرضه في الموعد المقرر لعرضه 
أمام طاب المجموعة مستخدمًا جهاز العرض البوربوينت، بوصفه طالبًا معلمًا لهم، مع اعتماد الحوار والمناقشة فيما بينه وبن 
الطاب بإشراف معلم المادة )العضو المكلف بتدريس المادة(، ويتم النقاش حول الموضوع، وذلك بتقسيم الطاب إلى مجموعات 
صغيرة مكونة من )4-5( طاب؛ لمناقشة ما تم عرضه، ومن ثم ممارسة بعض الأنشطة التعليمية -إن وجدت- لقياس مدى 

تعلم الطاب للموضوع.
قام الباحث بتطبيق التصميم التجريي الآتي:. 3
 

خX2خ1تع
خ2.ح1ضع

وهذا التصميم يتكرر على جميع المستويات الدراسية الثاثة من تصنيف )بلوم(: التذكر، والفهم، والتطبيق، وفي الدرجة الكلية 
لاختبار التحصيلي. 



 د.صالح بن إبراهيم المقاطي:  أثر وفاعلية إستراتيجية التدريس التفاعلي في التحصيل الدراسي لطلاب المستوى الرابع...286

أدوات الدراسة:
لتحقيق أهداف الدراسة؛ قام الباحث بإعداد وبناء اختبار تحصيلي محكم، يتم تطبيقه في الاختبار القبلي والبعدي؛ من أجل 
قياس مستوى تحصيل الطاب عند مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق، وفي الدجة الكلية لاختبار التحصيلي. وقد اتبع الباحث 

في بناء هذا الاختبار التحصيلي الخطوات الآتية:
أولً- تحديد محتوى المادة العلمية التي سيتم تقديمها للطاب: قام الباحث باعتماد الموضوعات المقرر دراستها وفق توصيف المقرر 
المعتمد في خطة الكلية في مقرر التقويم الربوي للمستوى الرابع، ويتكون من خمسة موضوعات دراسية موزعة على خمسة أسابيع.
ثانيًا- تحديد الهدف من الاختبار التحصيلي: وهو تحديد المستوى التحصيلي للطاب عند مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من 

تصنيف )بلوم(، وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي لجميع هذه المستويات.
ثالثاً- تحليل محتوى المادة العلمية: قام الباحث بتحليل محتوى المادة العلمية المشتملة على موضوعات مقرر التقويم الربوي التي سيتم 

تدريسها في الوقت المخصص لإجراء التجربة.
رابعًا- صياغة الأهداف السلوكية لكل موضوع من الموضوعات المقرر دراستها أثناء التجربة: وذلك عند المستويات المحددة في هذه 

الدراسة من تصنيف )بلوم(، وهي: التذكر، والفهم، والتطبيق؛ وفق شروط ومواصفات ومعايير صياغة الأهداف السلوكية.
خامسًا- إعداد جدول المواصفات لاختبار التحصيلي: لتحديد الوزن النسي لأسئلة الاختبار لكل موضوع من الموضوعات المقرر 

دراستها أثناء إجراء التجربة.
سادسًا- بناء الاختبار التحصيلي في صورته الأولية بناء على جدول المواصفات لاختبار التحصيلي: وقد ركز الباحث في إعداد 
التذكر، والفهم، والتطبيق، مع مراعاة أن  الثاثة الأولى من تصنيف )بلوم( في المجال المعرفي، وهي:  الاختبار على المستويات 
يكون الاختبار شاماً لكل الموضوعات المقرر دراستها في التجربة، وقد صيغت أسئلة الاختبار وفق الاختبار الموضوعي؛ حيث 
تمت صياغة جميع أسئلة الاختبار وفق أسئلة الاختيار من متعدد. وقد احتوى الاختبار التحصيلي في صورته الأولية على أربع 
صفحات، ومنها صفحة إجابة الطالب، وتضمنت الصفحة الأولى بعض التعليمات الخاصة للإجابة على الأسئلة، وقد بلغ 

مجموع أسئلة الاختبار في صورته الأولية واحدًا وعشرين سؤالًا.
المقرر دراستها  الباحث بالتأكد من صدق الاختبار وشموله لجميع مفردات الموضوعات  قام  الظاهري لاختبار:  الصدق  سابعًا- 
في التجربة، ومطابقتها للأهداف، وذلك بعرض الأهداف السلوكية وجدول المواصفات والاختبار التحصيلي في صورته الأولية 
على عشرة من المحكمن المختصن؛ لإبداء رأيهم في الأداة، كما تم تزويدهم بالموضوعات المقرر دراستها في التجربة. وقد أبدى 
المحكمون ملحوظاتهم واقراحاتهم حولها، وقد اتفق الجميع على صحة وسامة بناء الاختبار التحصيلي مع إجراء بعض التعديات 

في الصياغة أو الأسلوب فقط.
ثامنًا- الصدق الداخلي لاختبار:

معامات السهولة وصدق بنود الاختبار التحصيلي:. 	
جدول رقم )2( معاملات السهولة لبنود الختبار التحصيلي )ن=24(

معامل السهولةرقم البندمعامل السهولةرقم البندمعامل السهولةرقم البند

10.1780.37150.46
20.5490.50160.42
30.71100.58170.33
40.21110.42180.71
50.54120.46190.29
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معامل السهولةرقم البندمعامل السهولةرقم البندمعامل السهولةرقم البند
60.71130.21200.50
70.67140.50210.33

من دراسة الجدول السابق رقم )2( يتضح أن معامات السهولة تراوحت بن )0.21-0.71(، بعد استبعاد البنود )1، و16، 
و20(؛ لعدم قدرتها على التمييز في استجابات الطاب. وبذلك تكون مفردات الاختبار التحصيلي جميعها داخل النطاق المقبول، 
وهذا يعني أن معامل صعوبة الاختبار التحصيلي مناسب جدًا لمستوى الطاب، فقد ذكر سبع أبو لبدة )1987( أنه »يمكن أن 
تتدرج معامات صعوبة الأسئلة من )%10-%90( على أن تكون مرتبة من السهل إلى الصعب، وأن يكون معدل سهولة الفحص 

)50 %(«)ص347(. 
صدق الاتساق الداخلي لبنود الاختبار التحصيلي:. 	

جدول رقم )3( معاملات ارتباط بيرسون للعلاقة بين بنود الختبار التحصيلي بالدرجة الكلية للاختبار)ن=24(
معامل الرتباطرقم البندمعامل الرتباطرقم البندمعامل الرتباطرقم البند

10.11688*0.486915**0.5846

20.21109*0.4738160.0539

30.390910**0.730617**0.6974

40.401811*0.426618**0.5611

5**0.521612*0.429419**0.5239

60.284513**0.5447200.0097

7**0.553814*0.473821**0.6564

* دالة عند 0.05                            ** دالة عند 0.01
من دراسة الجدول السابق رقم )3( يتضح أن معامات ارتباط بيرسون للعاقة بن بنود الاختبار التحصيلي بالدرجة الكلية 
لاختبار تراوحت بن )0.2110-0.7306( عند مستوى الدلالة )0.01( ومستوى الدلالة )0.05(، بعد استبعاد الأسئلة ذات 
البنود )1، و16، و20(؛ لضعف ارتباطها بالدرجة الكلية لاختبار. وبذلك يتضح صدق الاتساق الداخلي لجميع بنود الاختبار 

التحصيلي؛ لأن النسبة المقبولة للصدق الداخلي لا تقل عن )0.20(. 
معامات التمييز لبنود الاختبار التحصيلي:. 	

جدول رقم )4( معاملات تمييز بنود الختبار التحصيلي )ن=24(
معامل التمييزرقم البندمعامل التمييزرقم البندمعامل التمييزرقم البند

10.0080.50150.67
20.5090.83160.17
30.50100.83170.83
40.33110.50180.83
50.50120.50190.67
60.50130.50200.00
70.67140.67210.67

* دالة عند 0.05                            ** دالة عند 0.01
من دراسة الجدول السابق رقم )4( يتضح أن معامات التميز لجميع بنود الاختبار التحصيلي تراوحت بن )0.83-0.33( 
عند مستوى الدلالة )0.01( ومستوى الدلالة )0.05(. وبذلك يتضح أن جميع بنود الاختبار التحصيلي لها القدرة على التمييز 
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بن مستويات الطاب في قياس مستوى التحصيل لديهم، ما عدا الأسئلة ذات البنود )1، و16، و20(، فقد تم استبعادها؛ لعدم 
قدرتها على التمييز في استجابات الطاب.

البالغ عددهم )24( طالبًا  التحصيلي على عينة استطاعية من الطاب  التحصيلي: تم تطبيق الاختبار  تاسعًا- ثبات الاختبار 
النصفية لسبيرمان وبراون، والجدول الآتي رقم )5( يوضح ذلك:  التجزئة  باستخدام معادلة )كودر- ريتشارسون 20(، وطريقة 

جدول رقم )5( معاملات ثبات الختبار التحصيلي )العينة الستطلاعية: ن=24(
ثبات التجزئة النصفيةثبات كودر-ريتشارسون20عدد البنودالمتغير

180.830.81الثبات الكلي لاختبار

من دراسة الجدول رقم )5( يتضح أن معامل ثبات الاختبار التحصيلي وفق معادلة )كودر-ريتشارسون 20 ( هو )83%(، 
وبناء على معادلة )سيبرمان وبراون( هو )%81(، وهذا يعني أن قيمة ثبات هذا الاختبار عالية وفق هاتن المعادلتن بعد استبعاد 

الأسئلة ذات البنود )1،و16،و20( من الاختبار التحصيلي.
عاشرًا- حساب زمن الختبار التحصيلي: 

يحدد الزمن الازم لاختبار من خال حساب متوسط الزمن الازم لتطبيق الاختبار؛ حيث بلغ الزمن الذي استغرقه أول طالب 
من العينة الاستطاعية التي سلمت الاختبار )10دقائق(، والزمن الذي استغرقه آخر طالب )20 دقيقة(، وتم حساب الزمن الازم 

لتطبيق الاختبار باستخدام المعادلة: )زمن أول طالب + زمن آخر طالب( ÷ 2 
زمن الاختبار التحصيلي = )15+25( ÷2=20 دقيقة مع الأخذ بالاعتبار توزيع ورقة الأسئلة وقراءة التعليمات الازمة )8 دقائق(، 

فيكون الوقت الازم لاختبار= 28 دقيقة، وهو زمن مناسب للإجابة عن أسئلة الاختبار.
إجراءات تطبيق الدراسة:

بعد أن تم إعداد كل ما تتطلبه هذه الدراسة من إجراءات، قام الباحث بتطبيق التجربة وفق الخطوات الآتية:
تم تطبيق أداة الدراسة )الاختبار التحصيلي القبلي( على مجموعتي التجربة بتاريخ 1439/12/22هـ، وتم التأكد من تكافؤ . 	

المجموعتن.
تعريف الطاب بإسراتيجية التدريس التفاعلي، وتوضيح طريقة العمل التي سنستخدمها في تطبيق التجربة والمهام المطلوبة منهم. . 	
تحديد جميع المحاضرات التي سيقوم الطاب فيها باستخدام الإسراتيجية، وبلغت تسع محاضرات محتوية على جميع موضوعات . 	

مقرر التقويم الربوي.
في يوم محاضرة المجموعة التجريبية يتم تقسيم الطاب على شكل مجموعات متجانسة؛ للحوار والنقاش حول موضوع المحاضرة.. 	
يقوم الطالب المكلف بإعداد الدرس بعرضه أمام الطاب باستخدام البوربوينت، ويقوم بتدريسهم بوصفه طالبًا معلمًا.. 	
أما المجموعة الضابطة فيتم تدريسهم بالطريقة التقليدية، وهي إلقاء المحاضرة للطاب مباشرة.. 	
تم تطبيق أداة الدراسة )الاختبار التحصيلي البعدي( على طاب مجموعتي التجربة بعد انتهاء تدريس جميع المحاضرات بتاريخ . 	

1440/3/7هـ.
المعالجة الإحصائية:

نظراً لصغر حجم مجموعتي العينة المتوافرة وفق الشعب المتاحة وقت إجراء التجربة؛ استخدم الباحث في دراسته الحالية الأساليب 
الإحصائية الآتية:

اختبار مان – وتني للتأكد من تكافؤ مجموعتي الدراسة، ولتحليل بيانات الإجابة عن السؤال الأول لهذه الدراسة، وهذه المعادلة . 	
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تستخدم لقياس الأثر.
اختبار ولكوكسون )Wilcoxon( لتحليل بيانات الإجابة عن السؤال الثاني لهذه الدراسة، وهذه المعادلة تستخدم لمعرفة الفاعلية.. 	

نتائج الدراسة وتفسيرها:
النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول: الذي ينص على: ما أثر إسراتيجية التدريس التفاعلي في التحصيل الدراسي لطاب 
المستوى الرابع في مقرر التقويم الربوي عند كلٍّ من مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف )بلوم( في المجال المعرفي، وفي 
الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي؟ ويتعلق هذا السؤال بالفرض الأول الذي ينص على أنه: توجد فروق ذات دلالة إحصائية، عند 
مستوى الدلالة )0.01(، لقياس الأثر بن متوسط تحصيل طاب المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل طاب المجموعة الضابطة عند 
مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف )بلوم( لصالح المجموعة التجريبية، وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي. وللإجابة 
عن هذا السؤال والفرض المتعلق به؛ قام الباحث باستخدام اختبار مان-وتني )Mann-Whitney( بدياً عن اختبار )ت(؛ لدلالة 
الفروق بن مجموعتن مستقلتن: التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي للمستويات الفرعية والدرجة الكلية لاختبار التحصيلي. 

ويتضح ذلك من الجدول الآتي رقم )6(: 
للاختبار  البعدي  التطبيق  التجريبية والضابطة في  المجموعتين  بين درجات  الفروق  لدللة  مان-وتني  اختبار   )6( رقم  جدول 

لتحصيلي  ا
التعليقمستوى الدللةقيمة Zمجموع الرتبمتوسط الرتبالعددالمجموعاتالمستويات

غير دالة1516.10241.500.390.713التجريبيةالتذكر
1514.90223.50الضابطة

غير دالة1515.17227.500.210.838التجريبيةالفهم
1515.83237.50الضابطة

غير دالة1515.97239.500.300.775التجريبيةالتطبيق
1515.03225.50الضابطة

الدرجة الكلية لاختبار 

التحصيلي

غير دالة1515.37230.500.080.935التجريبية
1515.63234.50الضابطة

من دراسة الجدول السابق رقم )6( يتضح أنه لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى الدلالة )0.01(، في قيم )ز-Z( بن 
تحصيل طاب المجموعتن التجريبية والضابطة عند مستويات: التذكر، الفهم، التطبيق منفردة، وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي 
قدره  وبمجموع  التذكر)16.10(،  مستوى  عند  التجريبية  للمجموعة  الرتب  متوسط  بلغ  إذ  التجريبية؛  المجموعة  لصالح  البعدي 
)241.50(، وبلغ متوسط الرتب للمجموعة الضابطة )14.90(، وبمجموع قدره )223.50(، وقيمة ) ز-Z( )0.39( عند 

مستوى الدلالة )0.713(. وهذا يؤكد عدم وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة التجريبية عند مستوى التذكر.
الرتب  متوسط  وبلغ  قدره )227.50(،  الفهم )15.17(، وبمجموع  التجريبية عند مستوى  للمجموعة  الرتب  متوسط  وبلغ 
للمجموعة الضابطة )15.83(، وبمجموع قدره )237.50(، وقيمة )ز-Z( )0.21( عند مستوى الدلالة )0.838(. وهذا يؤكد 

عدم وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة التجريبية عند مستوى الفهم.
وبلغ متوسط الرتب للمجموعة التجريبية عند مستوى التطبيق )15.97(، وبمجموع قدره )239.50(، وبلغ متوسط الرتب 
وهذا   .)0.757( الدلالة  مستوى  عند   )0.30(  )Z-ز( وقيمة   ،)225.50( قدره  وبمجموع   ،)15.03( الضابطة  للمجموعة 
التجريبية في  للمجموعة  الرتب  التطبيق. وبلغ متوسط  التجريبية عند مستوى  يؤكد عدم وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة 
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الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي البعدي )15.37(، وبمجموع قدره )230.50(، وبلغ متوسط الرتب للمجموعة الضابطة في 
الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي البعدي )15.63(، وبمجموع قدره )234.50(، وقيمة )ز-Z( )0.08( عند مستوى الدلالة 

)0.935(. وهذا يؤكد عدم وجود فرق دال إحصائيًا لصالح المجموعة التجريبية في الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي البعدي.
التذكر والفهم والتطبيق، وفي  القبلي عند مستويات:  التحصيلي  التجريبية والضابطة في الاختبار  وبناءً على تكافؤ المجموعتن 
الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي القبلي، وعدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية عند مستويات: التذكر 
والفهم والتطبيق، وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي البعدي؛ تتضح الإجابة عن السؤال الأول من هذه الدراسة الذي يبحث 
عن أثر إسراتيجية التدريس التفاعلي على التحصيل الدراسي للطاب، ويتم رفض قبول الفرض الأول من هذه الدراسة الذي نص 
على أنه: توجد فروق ذات دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة )0.01(، لقياس الأثر بن متوسط تحصيل طاب المجموعة التجريبية 
ومتوسط تحصيل طاب المجموعة الضابطة عند مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف )بلوم( لصالح المجموعة التجريبية، 
وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي. وتؤكد هذه النتيجة عدم صدق هذا الفرض وصحته. وبذلك يستطيع الباحث أن يستنتج 
أن هذا الفرق الإحصائي لا يعود إلى الأثر التجريي لإسراتيجية التدريس التفاعلي مع المجموعة التجريبية؛ إذ لم تُظهر هذه المجموعة 

تفوقاً أكبر من المجموعة الضابطة عند تلك المستويات منفردة ومجتمعة. 
التحصيل  التفاعلي في  التعلم  أو  التدريس  أثر إسراتيجيات  أثبتت  التي  السابقة  التجريبية  الدراسات  النتيجة تختلف مع  وهذه 

الدراسات. لتلك  المستهدفة  التابعة  المتغيرات  اختاف  على  للطاب  الدراسي 
النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الثاني: الذي ينص على: ما فاعلية إسراتيجية التدريس التفاعلي في التحصيل الدراسي لطاب 
المستوى الرابع، في مقرر التقويم الربوي، عند كلٍّ من مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف »بلوم« في المجال المعرفي، وفي 
الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي؟ ويتعلق هذا السؤال بالفرض الثاني الذي ينص على أنه: توجد فروق ذات دلالة إحصائية، عند 
مستوى الدلالة )0.01(، لقياس الفاعلية بن متوسط تحصيل طاب المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل طاب المجموعة الضابطة 
عند مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف )بلوم( لصالح المجموعة التجريبية، وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي. 
وللإجابة عن هذا السؤال والفرض المتعلق به؛ قام الباحث باستخدام ولكوكسون )Wilcoxon( بدياً عن اختبار )ت(؛ لدلالة الفروق 
بن مجموعتن مرابطتن للتعرف على الفروق بن درجات التطبيق القبلي ودرجات التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية في المستويات 

الفرعية والدرجة الكلية لاختبار التحصيلي. ويتضح ذلك من الجدول الآتي رقم )7(: 
جدول رقم )7( اختبار ولكوكسون لدللة الفروق بين درجات التطبيق القبلي ودرجات التطبيق البعدي لطلاب المجموعة 

التجريبية في الختبار التحصيلي
التعليقمستوى الدللةقيمة Zمجموع الرتبمتوسط الرتبالعددالمجموعاتالمستويات

غير دالة46.5026.001.070.284البعدي أقل من القبليالتذكر
86.5052.00البعدي أكبر من القبلي
3البعدي يساوي القبلي

دالة عند 22.004.002.600.009البعدي أقل من القبليالفهم
مستوى 
0.01

96.8962.00البعدي أكبر من القبلي
4البعدي يساوي القبلي

غير دالة57.3036.500.680.499البعدي أقل من القبليالتطبيق
86.8154.50البعدي أكبر من القبلي
2البعدي يساوي القبلي
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الدرجة الكلية 
لاختبار التحصيلي

دالة عند 24.509.002.560.010البعدي أقل من القبلي
مستوى 
0.01

117.4582.00البعدي أكبر من القبلي
2البعدي يساوي القبلي

 )Z-قيم )ز الدلالة )0.01(، في  أنه لا يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى  يتضح  السابق رقم )7(   من دراسة الجدول 
بن درجات التطبيق القبلي ودرجات التطبيق البعدي لطاب المجموعة التجريبية في الاختبارين )القبلي والبعدي( عند مستويات: 
التذكر، التطبيق، لصالح التطبيق البعدي لاختبار؛ إذ بلغ متوسط الرتب لمجموعة البحث في البعدي أقل من القبلي عند مستوى 
التذكر)6.50(، وبمجموع قدره )26.00(، وبلغ متوسط الرتب في البعدي أكبر من القبلي )6.50(، وبمجموع قدره )52.00(، 
وقيمة )ز-Z( )1.07( عند مستوى الدلالة )0.284(، وهذا يؤكد عدم وجود فرق دال إحصائيًا لصالح التطبيق البعدي لاختبار 
التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية عند مستوى التذكر. وبلغ متوسط الرتب لمجموعة البحث في البعدي أقل من القبلي عند مستوى 
التطبيق )7.30(، وبمجموع قدره )36.50(، وبلغ متوسط الرتب في البعدي أكبر من القبلي )6.81(، وبمجموع قدره )54.50(، 
وقيمة )ز-Z( )0.68( عند مستوى الدلالة )0.499(، وهذا يؤكد عدم وجود فرق دال إحصائيًا لصالح التطبيق البعدي لاختبار 
القبلي  من  أقل  البعدي  البحث في  الرتب لمجموعة  متوسط  بلغ  بينما  التطبيق.  عند مستوى  التجريبية  المجموعة  لصالح  التحصيلي 
عند مستوى الفهم )2.00(، وبمجموع قدره )4.00(، وبلغ متوسط الرتب في البعدي أكبر من القبلي )6.89(، وبمجموع قدره 
)62.00(، وقيمة )ز-Z( )2.60( عند مستوى الدلالة )0.009(، وهذا يؤكد وجود فرق دال إحصائيًا لصالح التطبيق البعدي 
لاختبار التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية عند مستوى الفهم. وبلغ متوسط الرتب لمجموعة البحث في الدرجة الكلية لاختبار 
التحصيلي البعدي أقل من القبلي )4.50(، وبمجموع قدره )9.00(، وبلغ متوسط الرتب في البعدي أكبر من القبلي )7.45(، 
وبمجموع قدره )82.00(، وقيمة )ز-Z( )2.56( عند مستوى الدلالة )0.010(. وهذا يؤكد وجود فرق دال إحصائيًا لصالح 

التطبيق البعدي في الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية. 
وبناء على ذلك، يمكن القول إن إسراتيجية التدريس التفاعلي تساعد المتعلم على الفهم أثناء التدريس فقط. وللتعرف على 
فاعلية إسراتيجية التدريس التفاعلي في المجموع الكلي للتحصيل الدراسي لطاب المستوى الرابع في مقرر التقويم الربوي؛ قام الباحث 
بحساب نسبة الكسب المعدل لباك Black للفرق بن متوسطي التطبيق القبلي والتطبيق البعدي للمجموعة التجريبية في درجات 

المستويات الفرعية والدرجة الكلية لاختبار التحصيلي، والجدول التالي يبن النتائج التي تم التوصل إليها: 
جدول رقم )8( متوسطي التطبيق القبلي والتطبيق البعدي للمجموعة التجريبية ونسبة الكسب المعدل لدرجات مستويات 

الختبار التحصيلي
نسبة الكسب المعدلالتطبيق البعديالتطبيق القبليالمستويات

النحراف المعياريالمتوسط* الحسابيالنحراف المعياريالمتوسط* الحسابي
56.6733.3665.0026.390.28التذكر
34.6719.9550.6716.240.40الفهم

40.0022.7645.0027.060.13التطبيق
الدرجة الكلية لاختبار 

التحصيلي

40.7418.5152.5913.260.32

* تم تحويل المتوسط ليصبح من 100 درجة
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يتضح من الجدول رقم )7( أن نسبة الكسب المعدل لباك Black للدرجة الكلية لاختبار التحصيلي قد بلغت )0.32(، وهي 
أقل من الحد الفاصل )1.20( الذي حدده باك، وهذا يشير إلى عدم فاعلية إسراتيجية التدريس التفاعلي في التحصيل الدراسي 

لطاب المستوى الرابع في مقرر التقويم الربوي.
وبناءً على تكافؤ المجموعتن: التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيلي القبلي عند مستويات: التذكر والفهم والتطبيق، وفي 
الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي القبلي، وعدم وجود فرق ذي دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية عند مستويات: التذكر 
الذي  الدراسة  الثاني من هذه  البعدي؛ فإنه تتضح الإجابة عن السؤال  التحصيلي  الكلية لاختبار  الدرجة  والفهم والتطبيق، وفي 
يبحث عن فاعلية إسراتيجية التدريس التفاعلي القائم على نشاط المتعلم بإعداد وعرض الدروس أمام الطاب في التدريس، ويتم 
رفض الفرض الثاني من هذه الدراسة الذي نص على أنه: توجد فروق ذات دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة )0.01(، لقياس 
الفاعلية بن متوسط تحصيل طاب المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل طاب المجموعة الضابطة عند مستويات: التذكر، والفهم، 
والتطبيق من تصنيف )بلوم( لصالح المجموعة التجريبية، وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي، وتؤكد هذه النتيجة عدم صدق هذا 
الفرض وصحته. وبذلك يستطيع الباحث أن يستنتج أنه لا يوجد فرق ذي دلالة إحصائية متوقعة تعود إلى فاعلية إسراتيجية التدريس 
التفاعلي القائم على التعلم النشط المستخدم في تدريس طاب المجموعة التجريبية؛ إذ لم تُظهر هذه المجموعة تفوقاً أكبر من المجموعة 

الضابطة عند تلك المستويات منفردة ومجتمعة. 
وهذه النتيجة تختلف مع الدراسات التجريبية السابقة التي أثبتت الفاعلية لإسراتيجيات التدريس أو التعلم التفاعلي في التحصيل 

الدراسي للطاب على اختاف المتغيرات التابعة المستهدفة لتلك الدراسات.
نتائج الدراسة:

النتيجة الأولى: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة )0.01(، لقياس الأثر بن متوسط تحصيل طاب المجموعة 
التجريبية ومتوسط تحصيل طاب المجموعة الضابطة عند مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف )بلوم( لصالح المجموعة 

التجريبية، وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي.
النتيجة الثانية: لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة )0.01(، لقياس الفاعلية بن متوسط تحصيل طاب 
المجموعة التجريبية ومتوسط تحصيل طاب المجموعة الضابطة عند مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف )بلوم( لصالح 

المجموعة التجريبية، في الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي.
وبناء على تلك النتائج، فإنه يمكننا التوصل إلى الإجابة عن السؤال الثالث المتعلق بفروض الدراسة الذي ينص على: هل توجد 
التجريبية  فروق ذات دلالة إحصائية، عند مستوى الدلالة )0.01(، لقياس الأثر والفاعلية بن متوسط تحصيل طاب المجموعة 
ومتوسط تحصيل طاب المجموعة الضابطة عند مستويات: التذكر، والفهم، والتطبيق من تصنيف )بلوم( لصالح المجموعة التجريبية، 
وفي الدرجة الكلية لاختبار التحصيلي. فتكون الإجابة بأنه لا توجد عاقة دالة إحصائيًا بن متغيرات هذه الدراسة من حيث الأثر 

والفاعلية يمكن نسبتها لصالح استخدام اسراتيجية التدريس التفاعلي في تدريس الطاب.
توصيات الدراسة: في ضوء النتائج التي توصلت إليها الدراسة؛ فإن الباحث يوصي بالآتي:

توضيح إجراءات أو خطوات تنفيذ أي دراسة علمية في التدريس التفاعلي بدقة؛ ليستطيع المعلم تنفيذها في الميدان، والتأكد من . 	
أثرها على التحصيل الدراسي لدى الطاب، ومقارنة النتائج مع الدراسات العلمية في هذا المجال.

إجراء مزيد من الدراسات العلمية في مجال هذه الدراسة في مراحل التعليم المختلفة وقياس المستويات العليا من تصنيف بلوم في . 	
المجال المعرفي كالتحليل والركيب والتقويم.
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مقترحات الدراسة: في ضوء النتائج والتوصيات التي توصلت إليها الدراسة، فإن الباحث يقرح إجراء الدراسات الآتية:
التفاعلي القائم على نشاط المتعلم في . 	 تطبيق هذه الإسراتيجية على مراحل دراسية أخرى؛ لمعرفة فاعلية إسراتيجية التدريس 

إعداد وعرض الدرس أمام الطاب أثناء المحاضرة في المرحلة الجامعية على التحصيل الدراسي لدى الطاب والطالبات في جميع 
التخصصات، وفي المستويات المعرفية: التحليل، والركيب، والتقويم في تصنيف )بلوم( في المجال المعرفي.

القيام بدراسة علمية مطابقة لإجراءات هذه الدراسة تمامًا في العينة والمنهجية والأساليب الإحصائية ومقارنة النتائج.. 	
القيام بدراسة مماثلة لهذه الدراسة تمامًا، وقياس مستوى درجة الاحتفاظ بالمعلومات لدى عينة الدراسة.. 	
إجراء دراسات مقارنة بن التعليم العام والتعليم الجامعي في مجال اسراتيجية هذه الدراسة. . 	
 إجراء دراسة مماثلة لهذه الدراسة، يتم تطبيقها في التعليم الجامعي، ولكن في تخصصات مختلفة، وبخاصة في المواد التطبيقية التي . 	

يستخدم فيها مختبرات وتطبيقات عملية للمادة؛ كالرياضيات والفيزياء والكيمياء وغيرها.
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