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تعريف  بالمجلة
  

مجلة دورية علمية محكمة نصف سنوية، تصدر عن جامعة شقراء، وتعنى بنشر 
الدارسات والأبحاث التي لم يسبق نشرها والمتوافر فيها  مقومات البحث العلمي 
من حيث أصالة الفكرة، ووضوح المنهجية، ودقة التوثيق في التخصصات الإنسانية 

والإدارية المكتوبة باللغة العربية أو اللغة الإنجليزية.

الرؤية :
التميز في نشر الأبحاث المتخصصة في مجال العلوم الإنسانية والإدارية.

الرسالة:
نشر الأبحاث العلمية المتميزة وفق معايير البحث العلمي في مجال العلوم الإنسانية 

والإدارية.

الأهداف:
 تسعى مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية لتحقيق الأهداف  التالية : 

الإسهام في نشر العلوم الإنسانية والإدارية وتطبيقاتها .. 	
العلمي . 	 إنتاجهم  لنشر  والإدارية  الإنسانية  العلوم  المهتمين في مجال  تشجيع 

والبحثي المبتكر.
إتاحة الفرصة لتبادل الإنتاج العلمي والبحثي على المستويين؛ المحلي، والعالمي.. 	



ز

مة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج واستنتاجات مؤلفيها. • تعبّر المواد المقدَّ
• يتحمــل الباحــث/ الباحثــون المســؤولية الكاملــة عــن صحــة الموضــوع والمراجــع 

المســتعملة.

• تحتفــظ المجلــة بحــق إجــراء تعديــات للتنســيقات التحريريــة للمــادة المقدّمــة، 
حســب مقتضيــات النشــر.

.)A4( صفحة مقاس )يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث عن )30 •
ــه  ــث وملخص ــوان البح ــق عن ــة، ويرف ــة أو الإنجليزي ــة العربي ــوث باللغ ــب البح • تكت
ــه  ــث وملخص ــوان البح ــة، وعن ــة الإنجليزي ــة باللغ ــوث المكتوب ــة للبح ــة العربي باللغ
باللغــة الإنجليزيــة للبحــوث المكتوبــة باللغــة العربيــة، علــى أن تكــون ترجمــة 
الملخــص إلــى اللغــة الإنجليزيــة صحيحــة ومتخصصــة، ولــن تُقبــل الترجمــة الحرفيــة 
ــت. ويتضمــن الملخــص فكــرة  للنصــوص عــن طريــق مواقــع الترجمــة علــى الإنترن
ــة، ولا  ــورة مجمل ــا بص ــم نتائجه ــا وأه ــة ومنهجه ــوع الدراس ــن موض ــرة ع مختص

ــة. ــن 250 كلم ــد ع يزي

• يرفــق بالملخــص العربــي والإنجليــزي الكلمــات المفتاحيــة )Kay Words( مــن 
ــات. ــس كلم ــن خم ــد ع ــفل، ولا تزي أس

• تُســتخدم الأرقــام العربيــة )Arabic … 1,2,3,4( ســواء فــي متــن البحــث أو ترقيــم 
الصفحــات أو الجــداول أو الأشــكال أو المراجــع.

م أصــل البحــث مُخرَجًا فــي صورتــه النهائية، وتكــون صفحاته مرقمــة ترقيمًا  • يُقــدَّ
متسلســاً باســتخدام برنامج Ms Word، وخط Traditional Arabic، مع مراعاة أن تكون 
الكتابــة ببنــط 14 للمتــن، و 12 فــي الحاشــية، و10 للجــداول والأشــكال، وبالنســبة 
ــية، و  ــي الحاش ــط 12، و)10( ف ــط Times- Roman ببن ــب بخ ــة فتكت ــة الإنجليزي للغ
)8( فــي الجــداول والأشــكال، مــع مراعــاة أن تكــون الجــداول والأشــكال مدرجــة فــي 
أماكنهــا الصحيحــة، وأن تشــمل العناويــن والبيانــات الإيضاحيــة الضروريــة، ويراعــى 
ــش  ــون هوام ــى أن تك ــة عل ــاحة الصفح ــداول مس ــكال والج ــاد الأش ــاوز أبع ألا تتج
ــن  ــردة، وبي ــافة مف ــطور مس ــن الس ــد بي ــات، والتباع ــن كل الاتجاه ــة )3( م الصفح

الفقــرات )10(، ويكــون ترقيــم الصفحــات فــي منتصــف أســفل الصفحــة.

 قواعد النشر في مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية  



ح
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• يُعــرض البحــث علــى هيئــة التحريــر قبــل إرســاله للتحكيــم، وللهيئــة الحــق فــي 
قبولــه أو رفضــه.

• يكتــب عنــوان البحــث، واســم المؤلــف )المؤلفيــن(، والرتبــة العلميــة، والتخصــص، 
وجهــة العمــل، وعنــوان المؤلــف )المؤلفيــن( باللغتيــن العربيــة والإنجليزيــة.

• يجــب أن تكــون الجــداول والأشــكال –إن وجــدت– واضحــة ومنســقة، وترقم حســب 
تسلســل ذكرهــا فــي المتــن، ويكتب عنــوان الجــدول في الأعلــى،  أما عنوان الشــكل 

فيكتــب العنــوان فــي الأســفل؛ بحيــث يكــون ملخصًــا لمحتواه.

•  يجــب اســتعمال الاختصــارات المقننــة دوليًــا بــدلًا مــن كتابــة الكلمــة كاملــة مثــل 
ســم، ملــم،  كلــم، و % )لــكل مــن ســنتيمتر، ومليمتــر، كيلومتــر، والنســبة المئويــة، 
علــى التوالــي(. يُفضــل اســتعمال المقاييــس المتريــة، وفــي حالــة اســتعمال وحدات 

أخــرى، يُكتــب المعــادل المتــري لهــا بيــن أقــواس مربعــة.

• تســتعمل الحواشــي لتزويــد القــارئ بمعلومــات توضيحيــة، ويشــار إلــى التعليــق 
فــي المتــن بأرقــام مرتفعــة عــن الســطر بــدون أقــواس، وترقم الحواشــي مسلســلة 

داخــل المتــن، وتكتــب فــي الصفحــة نفســها مفصولــة عــن المتــن بخــط مســتقيم.

• لا تُعاد البحوث إلى أصحابها سواء نُشرت أو لم تنشر.
ــة المراجــع  ــة APA لكتاب ــم النفــس الأمريكي ــة عل ــع أحــدث إصــدار مــن جمعي • يُتب

ــادس(. ــدار الس ــاس )الإص ــق الاقتب وتوثي

ــذه  ــن ه ــث ع ــي %30، و إذا زاد البح ــة ه ــابه similarity المقبول ــبة التش ــد نس • تُع
النســبة يُعــرض علــى هيئــة تحريــر المجلــة للبــت فيــه، والتأكــد مــن تجنــب الســرقة 

الأكاديميــة plagiarism، والمحافظــة علــى الأصالــة البحثيــة.

• ألا يكون البحث مستاًّ من رسالة الماجستير أو الدكتوراه.
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 مستوى المعرفة التدريسية اللازمة لتدريس مقررات التربية الإسلامية  التي يمتلكها الطالب المعلم 

د. محمد عوض محمد السحاري

 الأستاذ المشارك بكلية التربية بجامعة الملك خالد   

 

  المستخلص:
هدفــت الدراســة إلى معرفــة مســتوى المعرفــة التدريســية لــدى طــاب البكالوريــوس تخصــص الشــريعة وأصــول الديــن بجامعــة الملــك خالــد، ومقارنــة مســتوى المعرفــة 
التدريســية. وتم اســتخدام المنهــج الوصفــي المســحي. وتكونــت عينــة الدراســة مــن )30( مــن الطــاب المعلمــن للتربيــة الإســامية. وتم تطبيــق اختبــار تحصيلــي للمعرفــة 
التدريســية النظرية للمفاهيم تضمن )16( ســؤالً، وللتطبيقات تضمن )16( ســؤالً. وتوصلت الدراســة إلى النتائج التالية: إن تحصيل الطاب المعلمن للمعرفة التدريســية 
النظريــة للمفاهيــم، وتطبيقهــم للتطبيقــات كان بدرجــة متوســطة. وعــدم وجــود فــروق ذات دللــة إحصائيــة عنــد مســتوى )0.05( بــن متوســطي درجــات عينــة الدراســة في 

المعرفــة التدريســية النظريــة للمفاهيــم، والتطبيقــات، والمعرفــة التدريســية. 
 الكلمات المفتاحية: المعرفة التدريسية - المفاهيم- التطبيقات - مقررات التربية الإسامية – الطالب المعلم. 
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 Abstract:

The study aimed to identify and compare the level ofteaching knowledge , using the  survey method  and the descrip-
tive approach, among Bachelor level students, majoring in Sharia and fundamentals of Islamic religion at King Khalid 
University. The study sample included (30) student teachers for Islamic Education. A Conceptual achievement test was 
applied, including (16) questions; and another for practical contained (16) questions. The study concluded the follow-
ing: The teaching knowledge outcomes (conceptual) of student teachers, and the practical applications were fulfilled at 
a moderate extent; the lack of statistically significant differences at (0.05) between the average levels of the study sam-
ple concerning the teaching knowledge (conceptual), the practical applications; and the teaching knowledge at large.

Key Words: Teaching knowledge- Concepts- Applications- Islamic educational curricula- Student teacher.
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المقدمة:
بتطور  يرتبط  فالتدريس  من خاله.  والتعليمية  التربوية  أهدافها  التربية  وتحقق  التربية،  أهداف  تحقيق  عوامل  أحد  التدريس  يعد 
المجتمعات؛ حيث إن تزويد المجتمع بالمتخصصن من أدوار المدرسة في جميع المجالت الحياتية، ويعد المعلم أحد المتخصصن، فالهتمام 
بالمـعلم وإعداده سواء قبل الخدمة أو بعدها، يعُد من الجوانب التي لها الأثر الإيجابي على نتائج التعليم؛ حيث يعد المعلم المسؤول عن 
تنفيذ المنهج، وجعل الصف مناخًا مناسبًا لتميز المتعلمن، وإظهار قدراتهم نحو تحقيق أهداف التعلم، ويعد المثل الأعلى لطابه. فدور 

المعلم متجدد في ضوء التطور المعرفي، ويتمثل في إكساب الطاب للمعرفة؛ لذا ينبغي أن يكون المعلم مؤهاً لتدريس المعرفة.
      »وانطاقاً من الدور المحوري للمعلم وإيمانً بمدى التأثير الذي يحدثه على نوعية التعليم ومستواه، فمن الضروري وجود قاعدة 
معرفية تربوية كافية ومناسبة يمتلكها المعلم في ضوء تحديات الألفية الجديدة« )العمري، نوافلة، العمري، 2016، ص ص158-157(. 

وتتفق الأدبيات التربوية على أهمية دور المعلم في التدريس، وأن كفاءة المعلم إلى حدٍ كبير تتوقف على معارفه ومهاراته التدريسية.    
إن المعرفة التدريسية الازمة للتدريس تعُد عنصراً أساسيًا لعملية التدريس؛ حيث ياحظ أن المعرفة التدريسية الازمة لتدريس المحتوى 
تهتم بتقديم وصياغة المفاهيم والأساليب التربوية، ومعرفة مصدر صعوبة أو سهولة تعلم المفاهيم، وتحديد المعرفة السابقة لدى الطاب 
المعلمن، وتتضمن ما الذي يأتي به الطاب المعلمن للموقف التعليمي أو ما يسهل أو يعوق مهمة تعلم مقدمة للطاب المعلمن، وهذا 

يتضمن الإستراتيجيات، والمفاهيم السابقة لديهم، والتصورات البديلة في المجال المعرفي.
ولأهمية مفهوم المعرفة التدريسية الازمة لتدريس المحتوى؛ »أكدت المنظمات المهنية كالمجلس الوطني لإعداد المعلم )NCATE(؛ على 

قيمة المعرفة التدريسية الازمة لتدريس المحتوى في برامج إعداد المعلم وبرامج التنمية المهنية« )حسن، 2013، ص151(.
طرق  وتفعيل  المعلمن،  الطاب  لدى  للمعرفة  التراكمي  والبناء  الأساسية  المعرفة  على  التركيز  التدريسية  المعرفة  تعليم  ويقتضي 

وإستراتيجيات التدريس؛ لتأكيد تعلم المعرفة، والمتمثلة في المفاهيم والمهارات والتعميمات لدى الطاب المعلمن. 
المتعلقة بالإعداد التربوي للمعلمن كدراسة الخطيب  العديد من الدراسات والبحوث أهمية توفر المتطلبات المعرفية  وقد تناولت 
)2003(، ودراسة كنعان )2004(، ودراسة الشرعي )2009(، والتي أكدت على أهمية امتاك الطالب المعلم بنية معرفية تربوية تؤهله 
للقيام بدور معلم المستقبل وفق ما تفرضه تحديات عالم المعرفة. إن امتاك معلم التربية الإسامية كفايات تمكنه من التعليم بشكل فاعل 

ضروري ومرتبط بمعرفة الطرق التدريسية التي تحقق أهداف عملية التعليم. 
ويرى الباحث أن هناك عاقة بن مدى توفر المتطلبات المعرفية للإعداد التربوي لدى معلم التربية الإسامية وأدائه التدريسي؛ حيث 
يتطلب إعداد معلم التربية الإسامية الإعداد المهني التربوي، وأن هذا الإعداد ل يمكن أن يتم دون أن يكون هناك دور فاعل لبرامج إعداد 
المعلم الذي يتطلب إعدادًا مميزاً للمعلم قبل الخدمة، بما يتكيف مع المتغيرات والمستجدات الحديثة؛ لذا يشير )Frank )2000 إلى 
ضرورة العناية بإعداد وتدريب طاب كليات التربية وأن يقترن تقييم المؤسسات التربوية بمدى ما توليه من اهتمام ببرامج إعداد المعلمن. 
ويؤكد )Neisler )2000 على أهمية برامج الإعداد المهني للمعلم في اكتساب المهارات المعرفية، وإمداده بقدرات عملية متنوعة من أجل 
تلبية احتياجاته المهنية الأساسية، وأول ما يستوجب الهتمام هو تدريبه على استخدام أحدث طرق تعليم وتعلم المادة الدراسية. ويؤكد 

عبدالسام )2006( على أهمية إعداد المعلم بكليات التربية وفقًا لأحدث التجاهات في مجال تربية المعلمن. 
وإعداد المعلم يتطلب التأهيل العلمي والإعداد الأكاديمي والمهني وإعداد ثقافي عام في الكليات التربوية الجامعية؛ لذلك عقدت 
العديد من المؤتمرات المتعلقة بإعداد المعلمن، وأبرز نتائج هذه المؤتمرات تتمثل في ضرورة إعادة النظر في برنمج إعداد المعلم، والتخطيط 

وبناء برامج إعداد المعلمن على أساس الكفايات، وضرورة البدء في تعديل نظم إعداد المعلمن )عبد السام، 2006(. 
ويواجه تدريس التربية الإسامية تحديات تتمثل في طرق تدريسها؛ حيث أشارت الدراسات إلى مشكات تدريسية تتعلق بطرق 
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تدريس التربية الإسامية كدراسة الجهيمي )2008( التي أشارت إلى أن ممارسة معلمي التربية الإسامية كانت متدنية. ودراسة العميري 
)2011( والتي توصلت نتائجها إلى أن أداء بعض المعلمن في مقررات التربية الإسامية المطورة ل يرقى إلى المستوى المطلوب. وأوصت 
دراسة الزهراني )2013( بإصدار دليل للمعلم من قبل المشرفن التربوين يحتوي على طرق التدريس الحديثة، ومعرفة المعلم بطرق التدريس 
وإتقانه لها من الجوانب التي تساعد المعلمن على أداء مهامهم التعليمية. إل أنه قد يكون من أسباب هذه المشكات التدريسية ما 
يتعلق بمخرجات برامج إعداد المعلمن والمتمثلة بالطاب المعلمن؛ لذا من الضروري تحديد مستوى المعارف النظرية المفاهيمية والتطبيقية 
لدى طاب معلمي التربية الإسامية، فمن الضروري دراسة برامج الإعداد التربوي، وبخاصة فيما يتعلق بقضايا المعرفة التدريسية النظرية 
المرتبطة بالقضايا  المعرفي والمتضمن إكسابهم الحقائق والمفاهيم  المعلم، من خال ثاثة محاور رئيسة: المحور  الطالب  والتطبيقية لدى 
التدريسية، والمحور الأدائي التطبيقي والمتضمن إكسابهم مهارات استخدام وتوظيف طرق وأساليب التدريس في الموقف التعليمي لتحقيق 
نتائج تعليمية، والمحور الوجداني المتضمن تنمية الوعى بطرق وأساليب التدريس، وانعكاس ذلك الوعي على التجاهات والميول المهنية نحو 

تطبيق هذه الطرق والأساليب التدريسية، وانعكاس ذلك على تطبيقها أثناء تدريسهم.
وفي ضوء ما سبق، فإن تنمية المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية والتطبيقية تنطلق من الوقوف على مستوى المعارف النظرية المفاهيمية 
والتطبيقية للمهارات التدريسية لدى الطاب المعلمن؛ لذلك هدفت الدراسة إلى معرفة مستوى المعرفة التدريسية الازمة لتدريس مقررات 

التربية الإسامية النظرية المفاهيمية والتطبيقية التي يمتلكها الطالب المعلم تخصص الشريعة وأصول الدين.

مشكلة الدراسة: 
 تحددت مشكلة الدراسة في معرفة مستوى المعرفة التدريسية الازمة لتدريس مقررات التربية الإسامية التي يمتلكها الطاب المعلمون 

بكالوريوس تخصص الشريعة وأصول الدين.

أسئلة الدراسة: 
تتحدد مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس التالي: ما مستوى امتاك الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين للمعرفة 

التدريسية الازمة لتدريس مقررات التربية الإسامية بجامعة الملك خالد؟ ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئلة الفرعية التالية:
ما مستوى امتاك الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين للمعرفة التدريسية؟. 1
ما مستوى امتاك الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين للمعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية؟. 2
ما مستوى امتاك الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين للمعرفة التدريسية التطبيقية؟. 3
ما الفروق ذات الدللة الإحصائية بن متوسطات درجات الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين في اختبار . 4

المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية، والتطبيقية، والمعرفة التدريسية؟
أهداف الدراسة: 

التعرف على مستوى المعرفة التدريسية لدى الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين.. 1
التعرف على مستوى المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية لدى الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين.. 2
التعرف على مستوى المعرفة التدريسية التطبيقية لدى الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين.. 3
مقارنة مستوى المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية، والتطبيقية بن الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين.. 4
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فــروض الدراسة: 
ل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى )50.0( بن متوسطات درجات الطاب المعلمن تخصص الشريعة . 1

وأصول الدين في اختبار المعرفة التدريسية، وبن متوسط الحد المقبول للكفاية )%07(.
ل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مســتوى )0.05( بن متوســطات درجات الطاب المعلمن تخصص الشــريعة . 2

وأصول الدين في اختبار المعرفة التدريســية النظرية المفاهيمية، وبن متوســط الحد المقبول للكفاية )70%(.
ل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مســتوى )0.05( بن متوســطات درجات الطاب المعلمن تخصص الشــريعة . 3

وأصــول الديــن في اختبــار المعرفــة التدريســية التطبيقيــة، وبــن متوســط الحــد المقبــول للكفايــة )70%(.
ل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مســتوى )0.05( بن متوســطات درجات الطاب المعلمن تخصص الشــريعة . 4

وتخصص أصول الدين في اختبار المعرفة التدريســية النظرية المفاهيمية، والتطبيقية، والمعرفة التدريســية.
مصطلحات الدراسة:

مستوى المعرفة التدريسية: يعرف )Hashweh )2013 المعرفة التدريسية بأنها مجموعة من البنى المعرفية الخاصة والشخصية المرتبطة 
بموضوع معن، ومخزنة على شكل ذاكرة عامة، يقوم المعلم بتطويرها كنتيجة لعمليات التخطيط والتدريس والتأمل في التدريس.

وتشير المعارف التدريسية في الدراسة إلى مجموعة المفاهيم والتطبيقات المتعلقة بطرق التدريس لدى طاب البكالوريوس تخصص 
الشريعة وأصول الدين، ويمكن قياسها من خال متوسط الدرجات المتعلقة بالمعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية والتطبيقية من خال 

اختبار تحصيلي تم إعداده في هذه الدراسة، وذلك وفقًا للمعايير المحددة لاختبار.
الطلاب المعلمين: عرف الهالي )2008( تعريف )NCATE( للطاب المعلمن بأنهم الأفراد المتقدمون في برامج الإعداد )الأولى 

أو المتقدم( للمعلمن، أو لبرامج التنمية المهنية المستمرة للمعلمن. 
يشير تعريف الطاب المعلمن في الدراسة إلى طاب المستوى السابع في تخصص الشريعة وأصول الدين ويتلقون مقررات تربوية 

بكلية التربية بهدف ممارسة التدريس بعد تخرجهم.
أهميـــة الدراسة: تتمثل أهمية الدراسة في جانبن؛ نظري، وعملي كما يأتي:

  الجانب النظري:
إثراء الجانب التربوي المتعلق بالمعارف التدريسية في الجانب النظري المفاهيمي، والجانب التطبيقي. . 1
تقدم نتائج الدراسة مؤشرات حول مستوى الطاب المعلمن، وكفاءة وفاعلية برامج إعداد الطاب المعلمن.. 2

الجانب العملي:
تطويــر برامــج إعــداد الطــاب المعلمــن لتتضمــن موضوعــات تســتهدف تنميــة المعــارف التدريســية النظريــة المفاهيميــة، . 1

والمعــارف التدريســية التطبيقيــة، ويعــد ذلــك البدايــة الحقيقيــة لتوجيــه اهتمــام القائمــن علــى برامــج إعــداد المعلــم بكليــات 
التربيــة نحــو تطويرهــا. 

الســتفادة مــن أدوات القيــاس الــتي جــرى إعدادهــا بهــذه الدراســة لقيــاس المعرفــة التدريســية النظريــة المفاهيميــة، والتطبيقيــة، . 2
ولإعــداد أدوات قيــاس مماثلــة لقيــاس متغــيرات أخــرى متعلقــة ببرامــج إعــداد المعلمــن.  

توجيه الباحثن لإجراء مزيد من البحوث والدراسات التقويمية.. 3
حــدود الدراسة: تتضمن الدراسة الحدود الآتية:

حدود موضوعية: المعارف التدريسية النظرية المفاهيمية، والتطبيقية.. 1



د. محمد عوض محمد السحاري: مستوى المعرفة التدريسية اللازمة لتدريس مقررات التربية الإسلامية  ... 238

حدود مكانية: الطاب المعلمون في تخصص الشريعة وأصول الدين بجامعة الملك خالد.. 2
حدود زمانية: الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي 2020م.. 3

الإطار النظري والدراسات السابقة:
أولً: الإطار النظري:

برامج إعداد المعلم وأهدافها: 
التعليمية  العملية  على  الإيجابي  أثرها  فمعرفة  وبالتالي  التعليمية،  العملية  الأكاديمي في  للنمو  أساسيًا  الجامعية محددًا  البيئة  تعد 
ضروري، وقد يتحقق ذلك من خال معرفة الأداء الأكاديمي للجامعات فيما يتعلق بمعرفة مستوى خريجيها ليكونوا على مستوى عالٍ 
من الكفاءة في جانب المعارف والخبرات والمهارات. ويؤكد ذلك عبدالباقي وآخرون، )2005(؛ حيث أشاروا إلى أن الهتمام بتعليم 

الطاب في الجامعات مطلب أساسي لتطوير نوعية تعليمهم، وبالتالي رفع مستواهم.
المهني، والتي تهدف  التطوير  التخطيط لبرامج  المعلمن، وتتحدد الأهداف عند  الطاب  إعداد  التربية  إن من أهداف كليات 
إلى تحسن تعليم الطاب المعلمن؛ مما يؤثر على توجهاتهم وممارساتهم التدريسية المستقبلية، وبالتالي التطوير المهني. وينبغي تصميم 
 Jaworski & Gellert,( الإعداد والتطوير المهني بشكل يسهم في فهم عمليات التعلم ودعمها لدى الطاب المعلمن. يؤكد ذلك
2003(؛ حيث أشارا إلى »أن المعلمن قبل الخدمة يلتحقون ببرامج إعداد المعلم ولديهم معرفة محدودة؛ لأنها غالبًا تقوم بشكل أساسي 

على خبراتهم كطاب، ومن ثم فإنه من المهم أن تسعى برامج إعداد المعلم إلى توفير فرص تعليمية للطاب المعلمن. وترتبط برامج 
الإعداد بالكفايات؛ حيث إن لكل معلم إمكانية الوصول إلى تحقيق الأهداف، ومعيار النجاح القدرة على القيام بالمهمة التدريسية« 

)الجهيمي، 2008، ص55(.
وانطاقاً من أن التربية الحديثة اهتمت بجوانب النمو الوجداني والمهارى والمعرفي، وأن المعرفة ما زالت ذات أهمية للمعلم، ينبغي أن 

يمتلك المعلم المعارف التدريسية وهذا دور برامج إعداد المعلم في تهيئة المعلمن وتأهيلهم. 
»فالتعليم بوصفه مهنة لبد أن يستند إلى المعارف والحقائق النظرية، والحقائق المتصلة بالمتعلم من حيث طبيعته ونموه ومشكاته، 
المستمر، ومعرفة طرق استخدام هذه  التعلم  امتاك كفايات  المعلومات والحقائق، بل تمتد إلى  المعرفية على  الكفايات  تقتصر  ول 
المعرفة« )بوسعدة، وبوجمعة، 2010، ص ص249-251(. ولكي تحقق برامج إعداد المعلم نواتج تعليمية؛ ينبغي أن تتضح أهدافها 
التي تسعى لتحقيقها. وتهدف برامج إعداد المعلم وفقًا لــ )راشد، 2002، ص7(، و)زهران، 2003، ص199(، )العازمي، العجمي، 

والرشيدي، 2016( إلى: 
الإعداد لمهنة التعليم وزيادة كفاءة المتخصصن في المجالت التربوية ورفع مستوى الأداء وإكساب المهارات والخبرات. . 1
إتاحة الفرص لتحقيق بناء معرفي مرتبط بالمادة الدراسية ومهاراتها. . 2
تحقيق تكامل الشخصية وتنمية التفكير الإبداعي.. 3
تنمية التجاهات الإيجابية نحو العمل، وتنمية التجاهات نحو الزماء والعمل والتعاون معهم كفريق. . 4
تحسن الأداء لإكساب الرضا وزيادة المعنويات، وتنمية اهتمامه بعمله. . 5
التربوية . 6 والتجاهات  والتقنية  العلمية  والمستحدثات  بالمعلومات  التزويد  خال  من  والعلمي  المهني  المستوى  تطوير 

وتطبيقاتها. 
تنمية القدرة على التقويم الذاتي في ضوء النتائج. . 7
إجراء البحوث والدراسات في المجالت التربوية، وتقديم الستشارات التربوية. . 8
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تبادل الخبرات والمعلومات مع الهيئات والمؤسسات التعليمية فيما يتعلق بالقضايا التربوية.. 9
تطوير العمل التربوي وحل المشكات التربوية والتعليمية.. 10

مما سبق، وفي ضوء ما أوصى به كل من غنيم، عبد، وعياش )2016(، ينبغي تصميم وتطوير برامج الإعداد والتطوير المهني 
للمعلمن وفقًا للمعرفة التدريسية لدورها في تطوير معرفتهم وأدائهم التدريسي.

معلم التربية الإسلامية وكفاياته التدريسية: 
ينبغي لمعلم التربية الإسامية أن يحقق أهداف التعليم لدى الطاب من خال معرفته وتطبيقه لطرق وأساليب التدريس، فمعرفة 
المعلم بطرق التدريس تساعد على تحقيق الأهداف والمهام التعليمية؛ لذلك فإن امتاك المعلم للكفايات التدريسية ضروري، ويحتاج 
إلى اطاع مستمر للطرق والأساليب التدريسية. ومن هنا ظهر كثير من التجاهات والأساليب المعاصرة في مجال إعداد المعلم، ومن 
أهم هذه التجاهات والأساليب إعداد المعلم في ضوء مفهوم الكفايات. وتعُدُّ الكفايات المهنية من المتطلبات الرئيسة في مجال التربية 
والتعليم؛ لهتمامها بتنفيذ المواقف التدريسية )الرشايدة، 2006(. فالهتمام بالكفايات التدريسية لمعلمي التربية الإسامية ضروري، 

ويمكن تحقيقه من خال إعدادهم إعدادًا علميًا وتربويًا على الأساليب العملية التي يسيرون عليها في تدريسهم. 
أبرز  من  الكفايات  أصبحت  وبالتالي  المعلم؛  بإعداد  ارتبطت  التعليم  إصاح  جهود  أن   )2007( وبركات  خصاونة،  وتؤكد 
المستحدثات التربوية المعاصرة لتطوير المهنية في أداء تدريس المعلم. وتعرف الكفايات بأنها تطبيق المعلم للمعارف والمهارات والتجاهات 
التي يمتلكها، ويمكن ماحظتها وقياسها )مقاط، 2002(. وتعرف أيضًا »بمجموعة القدرات التي يمتلكها المعلم ويمارسها في مجالت 

المحتوى والأهداف والوسائل والأنشطة، وطرق التعليم، وإدارة الصف، والتقويم« )شطناوي، 2007، ص125(.
وتعرف الكفاية بأنها: قدرات مكتسبة تسمح بالسلوك والعمل في سياق معن، ويتكون محتواها من معارف ومهارات وقدرات 
واتجاهات مندمجة بشكل مركب )الدريج، 2004(. كما ورد في تعريف الكفاية التدريسية أنها: »المقدرة المتكاملة التي تشمل مجمل 
مفردات المعرفة والمهارات والتجاهات الازمة لأداء مهمة ما أو جملة مترابطة من المهام المحددة بنجاح وفاعلية« )الفتاوي، 2003، 

ص28(.
وللكفايات التدريسية تصنيفات متعددة ينبغي للمعلم الفعال أن يمتلكها؛ حيث يشير خضر )2006(، ومصطفى )2009( إلى 

أربعة من هذه التصنيفات للكفايات التدريسية، وهي: 
الكفايات المعرفية: الكفاية بالمحتوى التعليمي، وبعناصر المنهج وإستراتيجيات التدريس والمادة الدراسية، ويمكن اشتقاقها . 1

من عمليات التدريس.
إلى . 2 التاميذ، وتشير  إلى  المحتوى  توصيل  المعلم في  يستخدمها  التي  الكفاية بالطريقة والأسلوب  الأدائية:  الكفايات 

التدريسية. السلوكيات 
الكفايات الإنتاجية: الكفاية بالمحصلة النهائية لنواتج التعليم، وأثر المعلم في طابه. . 3
الكفايات النفعالية: الكفايات المتعلقة بالقيم والتجاهات وتطبيقاتها.. 4

ويحدد )الأزرق، 2000( و)بلهامل، 2015( تصنيفات كفايات المعلمن التدريسية بأربعة تصنيفات، وهي: 
كفايات معرفية: وتتضمن كفايات طرق التدريس وكفايات المحتوى كمعرفة الحقائق والمعلومات.. 1
كفايات نتاجية: وتتضمن النواتج التعليمية لدى الطاب في المجالت المعرفية والوجدانية والمهارية. . 2
الكفايات الوجدانية: وتتضمن الكفايات المرتبطة بالتجاهات. . 3
الكفايات الستقصائية: وتتضمن الكفايات المرتبطة بقدرة الطالب المعلم على استقصاء الحقائق والمعلومات. . 4
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ويشير )التومي، 2005( إلى تصنيفات كفايات المعلمن التدريسية إلى نوعن من التصنيفات على النحو التالي:
كفايات مرتبطة بحاجات المجتمع فتتعدد بتعدد حاجات المجتمع. . 1
كفايات مرتبطة بالمواد الدراسية أو مجالت التعليم، وتتضمن كفايات معرفية وأخرى مهارية.. 2
ويمكن تصنيف الكفايات التدريسية وفقًا لطبيعة عملية التدريس إلى أربعة أنواع من الكفايات، وذلك على النحو . 3

:)4002 )براجل،  التالي 
الكفايات المتعلقة بالجانب النفسي: وتتضمن كفايات فهم طبيعة المرحلة الدراسية، والمرحلة العمرية للطاب. . 1
الكفايات المتعلقة بالجانب المعرفي: وتتضمن كفايات فهم محتوى المنهج المدرسي، وإجراءات التدريس. . 2
الكفايات المتعلقة بتخطيط الدروس، وتنظيم المادة الدراسية. . 3
الكفايات المتعلقة بتحقيق الأهداف: وتتضمن الكفايات المرتبطة بالتفكير، والتجاهات.. 4

ويرى الباحث أن التدريس يشير إلى امتاك المعلم للمعارف المهنية الضرورية التي تسهم في أداء التعليم وتحقيق أهدافه، وتتنوع 
هذه المعارف، وهي معارف تتعلق بالمادة المدرسة، ومهارات التخطيط للتدريس، ومهارات التنفيذ، والتحليل، والتقويم. ويطلق على 
المعاصرة في  التوجهات  أبرز  يعد من  التدريسية  المعلم بالكفايات  الطالب  فإعداد  للمعلم.  التدريسية  الكفاية  المعارف مفهوم  هذه 
الإعداد والتدريب، وبالتالي تحدد المعايير التي في ضوئها تكتسب الكفايات التدريسية التي يحتاجها الطالب المعلم مع ضرورة التركيز 

على التطبيق والممارسة.

مقررات التربية الإسلامية: 
تهدف التربية الإسامية من خال مقرراتها إلى تنشئة جوانب الشخصية من خال المحتوى التعليمي وتوظيف الطرق التدريسية 
المناسبة. إن مقررات التربية الإسامية تهتم بتنمية المتعلم في جميع جوانب شخصيته، وتعمل على توجيه السلوك، انطاقاً من خصائص 
منهج التربية الإسامية، والذي يعتمد على الشمول والتوازن والستمرارية في تعلمه. ويرتبط مفهوم التربية الإسامية في إطار المنهج 

المدرسي بمفهوم المقررات والمواد أو العلوم الشرعية المضمنة في المناهج الدراسية، وتقدم للطاب بمراحل التعليم المختلفة لدراستها.
والمحتوى،  الأهداف،  تتضمن  معن  نظام  وفق  المعلم  ينفذها  متخصصة  لجان  من  مكتوبة  بوثيقة  الدراسية  المقررات  وتعرف 
والأساليب، والأنشطة التعليمية، والتقويم، وتشكل المنهاج )الدليمي والهاشمي، 2008(. وتعرف أيضًا بخطة موضوعة لتدريس مادة، 
وتتضمن الأهداف، والطرق، والواجبات، والوسائل التعليمية، والأنشطة، والتقويم )الزند وعبيدات، 2010(. ويعرف الباحث مقررات 
التربية الإسامية بالمعارف، والقيم، والمبادئ، والمهارات التي جرى التخطيط لها، وتقدم من خال أساليب وطرق تدريسية؛ بهدف 

تزويد الطاب بها، وتحقيق أهداف التعلّم.
تكمن أهمية المقررات الدراسية بأنها التطبيق العملي للمنهج المدرسي، وتمثل المصدر الرئيس للتعلّم، ومن هذا المنطلق تعكس أسس 
المنهاج وعناصره )مرعي والحيلة، 2000(. وتعتمد المواد الدراسية على الكتب المقررة، وهي مرادفة للتعليم، وتعد المقررات الدراسية 

أساسًا للعملية التعليمية. وتفسر الخطوط العريضة للمادة الدراسية وطرق تدريسها )كاظم وجابر، 2007(. 
مبادئ وخصائص التدريس: 

للتدريس مبادئ وخصائص، وقد أشار صبري )2008(، والناشف )2004( للمبادئ والخصائص فيما يأتي:
مناسبة الطريقة للأهداف: تتحدد الطريقة بناء على الأهداف، فالصياغة السلوكية للأهداف تحدد الطريقة المناسبة.. 1
مناسبة الطريقة للمحتوى: إن نوعية محتوى المادة التعليمية يُساعد في اختيار طريقة التدريس والهتمام بتنظيمه.. 2
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الفروق . 3 الطاب، والتعرف على  التعرف والطاع على قدرات وحاجات واستعدادات  ينبغي  الطريقة للطاب:  مناسبة 
الفردية بينهم، وإثارة اهتمام الطاب وتشويقهم.    

التعلم بالعمل والممارسة: يُمكن للمعلم اختيار الطريقة التي تتيح مجالً للمتعلمن على اختاف مستوياتهم بالمشاركة والعمل. . 4
النتقال من الجزء إلى الكل: بما يتفق مع خصائص النمو للطاب، والنتقال من الكل الى الجزء. . 5
التقويم وتعزز الستجابات: التقويم هو تعديل وإصاح نقاط الضعف في تعلم الطاب، والتعلم يحدث بتحقق التعزيز. . 6
الدافعية: إن متابعة المعلم وماحظته لدافعية طابه يُساعد في اختيار الطريقة التي يستطيع بواسطتها استغال هذه الدافعية. . 7
التكرار: يُساعد التكرار ضمن الطريقة الواحدة في مراعاة الفروق الفردية. . 8
البيئة: إن ربط المواد التعليمية بموجودات البيئة يضيف بعدًا جديدًا لها. . 9

 التعلم الذاتي: الطرق التدريسية الأكثر نجاحًا وكفاءةً تعمل لتنمية رغبة الطاب وميولهم نحو التعلم الذاتي. . 10
الفروق الفردية: الطاب يختلفون في أمور عديدة في شخصياتهم، فابد من اختيار الطريقة الأكثر مناسبة لهم جميعًا.. 11
عملية منظمة: التدريس عملية ذات إجراءات وخطوات منظمة وتسير وفق مراحل إيجابية؛ حيث تسعى عملية التدريس . 12

لتحقيق نتائج مرغوبة لدى الطالب لتنمية الجوانب التعليمية المعرفية والمهارية والوجدانية. 
عملية اتصالية: التدريس عملية اتصال تعليمي بن طرفن؛ أحدهما مرسل، والآخر مستقبل. . 13
عملية مرنة: تتصف إجراءات عملية التدريس بالمرونة من حيث اختيار أنسب أساليب وإستراتيجيات ومداخل التدريس . 14

للموقف التعليمي؛ مما يحقق أهداف عملية التدريس. 
عملية متوازنة: يتسم التدريس بالتوازن بن مدخاته وعملياته ومخرجاته، وكذلك يتسم بالتوازن بن جوانب نمو الطالب. . 15

المعرفة التدريسية: 
تعد معارف المعلم وتنميتها من أهم الموضوعات التي ينبغي الهتمام بها؛ نظراً لأن المعلم يتطلب فهمًا عميقًا للمعرفة، وكيفية ربط 
المعرفة الازمة للتدريس بالموضوعات، والإستراتيجيات الازمة لتدريسها؛ مما يتطلب فهم طبيعة العاقة بن ما يمتلكه المعلم من معرفة 
ويمارسه من نشاطات داخل الصف ومخرجات التعلم لدى طلبته؛ وذلك للحكم على جودة التصميم التدريسي الذي يطبق، والذي 

يتطلب تطويراً مهنيًا نوعيًا مستمراً للمعلم )الشايع، 2013(.
ويرى )Hashweh )2013 أن المعرفة التدريسية تمثل مجموعة من البنى المعرفية الخاصة والشخصية المرتبطة بموضوع معن، ومخزنة 

على شكل ذاكرة عامة، يقوم المعلم بتطويرها كنتيجة لعمليات التخطيط والتدريس والتأمل في التدريس.
مما سبق ياحظ أن هناك متطلبات بناء برامج التطوير المهني لمعلمي التربية الإسامية، والذي قد يكون أحد أسبابه تعدد   
مجالت التطوير لهذه البرامج، ومنها تطويرها في ضوء المعرفة التدريسية للمعلم، إضافةً إلى ارتباط ذلك بالحتياجات الأساسية لتطوير 
المعلمن مهنيًا. وتمثل المعرفة التدريسية أحد أبرز التوجهات الحديثة للتطوير المهني للمعلمن؛ نظراً لتأثيرها على الممارسات الصفية. 
ويؤكد ذلك )Bausmith & Barry )2011(; Hashweh )2013؛ حيث أشاروا إلى أن الهتمام بالمعرفة التدريسية يؤثر على الممارسات 
الصفية وصقل قدرات التعلم المهني الفعال لدى المعلمن، وبالتالي تعد محوراً لبرامج التطوير المهني. وتتضمن المعرفة التدريسية المرتبطة 

بالطرق التدريسية لتدريس الموضوعات، معرفة الطاب السابقة والتصورات الخاطئة.
والمعرفة التدريسية بمحتوى طرق التدريس وأساليبه وتطبيق الطرق والأساليب التدريسية أحد متطلبات المعرفة التدريسية؛ لذا أوضح 
التدريس التربوية المناسبة لمجال التخصص، ويعد إطاراً لكل  الناجح يتطلب فهم طرق وأساليب  التدريس  Shulman و)1986( أن 

المعلمن يتضمن معرفة المعلم الازمة للتدريس، ويستخدم هذا الإطار كأساس نظري لتأهيل المعلمن ونموهم المهني.  
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ويتكون إطار )Shulman, 1986, pp9-10( من ثاث معارف: 
وطرق . 1 التعلم،  ونظريات  وإدارته،  الصف  بتنظيم  الإلمام  وتتضمن   :pedagogical Knowledge للتدريس  الازمة  »المعرفة 

المعرفة  التعلم والتعليم. وترتبط  المهارات، وإدارة وتنظيم نشاطات  للتدريس، وتتضمن  العامة  التدريس، وتصف الأهداف 
الازمة للتدريس بمعرفة طرق التدريس المختلفة. 

 معرفة المحتوى Content Knowledge: وتتضمن الإلمام بالموضوعات العلمية والتخصص، فهي تتعلق بالحقائق والمفاهيم . 2
والمبادئ والنظريات، وكيف يتم تنظيم كل ذلك داخل التخصص العلمي.

المعرفة الازمة لتدريس المحتوى pedagogical Content Knowledge، وتتصف بالمعرفة الأساسية التي تسعى برامج إعداد . 3
المعلمن لتطويرها، وهي مزيج بن معرفة المحتوى والمعرفة الازمة لتدريسه بالتوافق مع الخبرة الذاتية للمعلم وحاجات وقدرات 

المتعلمن.
فالمعرفة الازمة لتدريس المحتوى تتطلب امتاك طرق التدريس المناسبة لمجال التخصص، وتختلف باختاف الأهداف. ويتضح 
ارتباط المعرفة الازمة لتدريس المحتوى بمعرفة المحتوى والمعرفة الازمة للتدريس من خال ما حدده )Shulman (1986، وقد قامت 
)Ball, Thames, & Phelps, 2008( بإعادة صياغة ما قدمه )Shulman (1986، »وحددت المعرفة التدريسية بعدد من التجاهات، 
ومنها: المعرفة الازمة للتدريس )General pedagogical Knowledge(: وتتضمن المبادئ الأساسية التي ترتكز عليها عملية تنفيذ 

 .)p391( »التدريس
المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية والتطبيقية:

تنقسم المعرفة التدريسية إلى نظرية مفاهيمية، وتطبيقية وقد أشار أبو عودة )2018( إلى أنواع المعرفة التدريسية فيما يلي:
بينها، وتمثل المعرفة لدى  النظرية المفاهيمية المعرفة بالفئات والتصنيفات والعاقات  المعرفة النظرية المفاهيمية: تتضمن المعرفة 
الفرد حول كيفية تنظيم بنية مادة دراسية وكيفية ترابط وتداخل الأجزاء المختلفة بطريقة أكثر نسقية، وكيف تعمل هذه الأجزاء معًا. 

وتتضمن المعرفة النظرية المفاهيمية ثاثة أنماط فرعية: 
المواد . 1 مختلف  في  تستعمل  التي  والترتيبات  والتقسيمات،  والأنواع،  المعينة،  الفئات  تتضمن  والفئات:  التصنيفات  معرفة 

الدراسية، وهذا النمط من المعرفة يكون أكثر عمومية نوعًا وغالبًا ما يكون أكثر تجريدًا. 
معرفة المبادئ والتعميمات: تتضمن تصنيفات وفئات، تنمو إلى أن تسود المجال المعرفي الأكاديمي وتوظف لدراسة الظواهر . 2

أو لحل المشكات المجال المعرفي. وإعادة تنظيم المادة الدراسية في أنماط إحدى الخصائص المميزة للمادة الدراسية.
معرفة النظريات والنماذج: يتضمن معرفة المبادئ والتعميمات مع عاقاتهم المتداخلة، وتحدد نسق المادة الدراسية.. 3

عن  المعرفة  وتعكس  والأساليب،  المهارات،  متضمنه  للخطوات  وتتابع  بسلسلة  التطبيقية  المعرفة  تتصف  التطبيقية:  المعرفة 
العمليات، وتختلف المعرفة النظرية المفاهيمية عن المعرفة التطبيقية بأن المعرفة النظرية المفاهيمية تسمى بمنتجات الإجراءات. 

وتتضمن المعرفة التطبيقية ثاثة أنماط فرعية: 
معرفة المهارات: سلسلة أو تتابع من الخطوات، يمكن أن تعرف إجمالً بالإجراءات. . 1
معرفة الأساليب والطرق النوعية للمادة: تتصف الخطوات العلمية العامة لتصميم دراسة بالتتابع، ويتضمن تفكير الخبراء في . 2

المشكات أكثر من النتائج التي توصلوا إليها.
المعايير التي تحدد متى تستعمل خطوات مناسبة: بالإضافة إلى معرفة الإجراءات، فمعرفة متى يمكن توظيف هذه . 3 معرفة 

الإجراءات ضروري لمعرفة الطرق التي جرى توظيفها. 
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ثانيًا: الدراسات السابقة: 
هدفت دراسة الجهيمي )2008( إلى التعرف على كفايات التدريس الازمة لمعلمي العلوم الشرعية بالمرحلة البتدائية وتطبيقهم 
لها من وجهة المشرفن التربوين. وتضمنت قائمة الكفايات التدريسية )50( كفاية توزعت على عدد من المجالت، وأظهرت الدراسة 
أن ممارسة معلمي العلوم الشرعية كانت متدنية. يتضح أن الدراسة السابقة تناولت كفايات التدريس الازمة لمعلمي العلوم الشرعية 
بالمرحلة البتدائية وتطبيقهم لتلك الكفايات، وتمثلت عينتها في معلمي العلوم الشرعية. واتفقت الدراسة الحالية مع الدراسة السابقة 

من حيث تناول معلمي العلوم الشرعية، والمنهج. 
وسعت دراسة )S ZiaUllah & Farooq, 2008)  إلى تقييم فعالية البرامج التعليمية لتطوير المهارات التدريس للمعلمن بالمرحلة 
الثانوية، وتم استخدام المنهج شبه التجريبي، وتكونت العينة من )80( معلماً من معلمي ما قبل الخدمة، وقد توصلت نتائج الدراسة إلى 
ظهور مهارة التنوع داخل الفصل بنسبة )%16(، وأن مهارة التوجيه في الفصل لم تكن واضحة بدرجة كافية؛ حيث ظهرت )20%( 
الدراسة السابقة تناولت تقييم فعالية البرامج  العمل في الفصل في )%6( من المعلمن. يتضح أن  من المعلمن، وماحظة مهارة 
التعليمية لتطوير المهارات التدريس للمعلمن، وتمثلت عينتها في المعلمن. واتفقت الدراسة السابقة مع الدراسة الحالية من حيث تناول 

الطاب المعلمن )المعلمن قبل الخدمة( بوصفهم عينة للدراسة. واختلفت الدراسة الحالية عن الدراسة السابقة من حيث المنهج.
وأجرى العابد )2009( دراسة هدفت إلى تقصي معتقدات الطاب معلمي الصف في تعليمهم للعلوم، ومستوى فهمهم للمفاهيم 
العلمية، وتكونت العينة من )113( من طاب مرحلة البكالوريوس كلية العلوم التربوية والآداب في الأردن، أظهرت نتائج الدراسة 
تدني مستوى فهم الطاب معلم الصف للمفاهيم العلمية. يتضح أن الدراسة السابقة تناولت تقصي معتقدات الطاب معلمي 
الصف في تعليمهم للعلوم، ومستوى فهمهم للمفاهيم العلمية، وتمثلت عينتها في طاب مرحلة البكالوريوس. واتفقت الدراسة السابقة 

مع الدراسة الحالية من حيث تناول الطاب المعلمن )المعلمن قبل الخدمة( عينة للدراسة، والمنهج.
بقسم  المعلمن  الطاب  لدى  العملية  التربية  مهارات  لتنمية  مقترح  برنمج  فاعلية  معرفة  إلى   )2010( النجم  دراسة  وهدفت 
الدراسات الإسامية، وتم استخدام المنهج شبه التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )33( من الطاب، وقد استخدمت الدراسة 
اختباراً تحصيليًا وبطاقة ماحظة، وأظهرت الدراسة أن هناك فاعلية للبرنمج المقترح في تنمية ا لجانب المعرفي والأدائي للمهارات. 
المعلمن، وتمثلت عينتها في  الطاب  العملية لدى  التربية  لتنمية مهارات  فاعلية برنمج مقترح  تناولت  السابقة  الدراسة  يتضح أن 
الطاب المعلمن بقسم الدراسات الإسامية. واتفقت الدراسة السابقة مع الدراسة الحالية من حيث تناول الطاب المعلمن )المعلمن 

قبل الخدمة( بقسم الدراسات الإسامية عينة للدراسة. واختلفت الدراسة الحالية عن الدراسة السابقة من حيث المنهج.
هدفت دراسة حسن )2013( إلى استكشاف المعرفة الرياضية )المرتبطة بالأعداد والعمليات( لدى الطُاب المعلمن بما يُحدد 
تمكنهم من المعرفة الرياضية الازمة لتدريس الرياضيات بالمرحلة البتدائية، وتكونت العينة من )24( من طاب المستوى الثامن بكلية 
المعلمن بجامعة الملك سعود، واستخدمت الدراسة مقياس المعرفة الرياضية الازمة للتدريس في المرحلة البتدائية في مجال الأعداد 
والعمليات، وأظهرت النتائج مستويات تمكن عينة البحث من المعرفة الرياضية. يتضح أن الدراسة السابقة تناولت استكشاف المعرفة 
الرياضية )المرتبطة بالأعداد والعمليات( لدى الطُاب المعلمن، وتمثلت عينتها في الطاب المعلمن. واتفقت الدراسة السابقة مع 

الدراسة الحالية من حيث تناول الطاب المعلمن )المعلمن قبل الخدمة( عينة للدراسة، والمنهج.
وهدفت دراسة خشان وآخرون )2014( إلى معرفة التوازن للمعرفة المفاهيمية الإجرائية لدى معلمي الرياضات بالمرحلة البتدائية. 
وتكونت عينة الدراسة من )273( من المعلمن، وتم استخدام أداة لقياس المعرفة، وقد أشارت نتائج الدراسة إلى ميل معلمي الرياضات 
لتوظيف المعرفة الإجرائية بشكل ملحوظ أكبر من المفاهيمية، إضافةً إلى أن كتب الرياضيات تضمنت التوازن بن المعرفتن الإجرائية 
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والمفاهيمية، دون تأثيرهما على أداء المعلمن في التوازن المعرفي المفاهيمي والإجرائي، والتوازن في تقييم تعلم الطاب. وعدم وجود 
فروق دالة إحصائيًا في حالة التوازن بن المعلمن تعزى لمتغيرات الدراسة. يتضح أن الدراسة السابقة تناولت التوازن للمعرفة المفاهيمية 
الإجرائية لدى معلمي الرياضات بالمرحلة البتدائية، وتمثلت عينتها في معلمي الرياضيات. واتفقت الدراسة السابقة مع الدراسة الحالية 

من حيث تناول المعرفة المفاهيمية الإجرائية، والمنهج.
ودراسة )Al-rabaani   (2014 هدفت الدراسة إلى تقصي اكتساب معلمي الدراسات الجتماعية قبل الخدمة بجامعة السلطان 
قابوس لمهارات عمليات العلم؛ حيث تم تطبيق استبانة مكونة من )14( مفردة لعمليات العلم الأساسية والتكاملية على عينة مكونة 
من )59( معلمًا من معلمي الدراسات الجتماعية قبل الخدمة، وأظهرت نتائجها اكتسابهم لهذه المهارات بدرجة متوسطة، وعدم 
وجود فروق تعود لمتغيرات الدراسة. يتضح أن الدراسة السابقة تناولت تقصي اكتساب معلمي الدراسات الجتماعية قبل الخدمة 
بجامعة السلطان قابوس لمهارات عمليات العلم، وتمثلت عينتها في معلمي الدراسات الجتماعية قبل الخدمة. واتفقت الدراسة السابقة 

مع الدراسة الحالية من حيث تناول الطاب المعلمن )المعلمن قبل الخدمة( عينة للدراسة، والمنهج.
تميزت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة من حيث التعرف على مستوى الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول . 1

الدين للجانبن النظري المفاهيمي والتطبيقي، ويظهر للباحث أنه لم يتم تناول الجانب النظري المفاهيمي والتطبيقي لدى 
عن  الدراسة  يميز  مما  والتطبيقي  المفاهيمي  النظري  الجانبن  على  بالتركيز  والهتمام  بالدراسة.  الإسامية  التربية  معلمي 

الدراسات السابقة.
استفادت الدراسة الحالية من الدراسات السابقة في صياغة مشكلة الدراسة، وتحديد تساؤلتها، وأهدافها، كما اعتمدت . 2

على نتائج الدراسات السابقة في إثبات نتائج الدراسة الحالية.

إجراءات الدراسة وأدواتها:

مجتمع الدراسة وعينته:
تكون مجتمع الدراسة من جميع الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين بكالوريوس بكليات التربية بجامعة الملك خالد، 
وتكونت عينة الدراسة من )30( طالبًا معلمًا، منهم )15( طالبًا معلمًا تخصص شريعة، و)15( طالبًا معلمًا تخصص أصول الدين، 

جرى اختيارهم بطريقة عشوائية.

منهج الدراسة: 
استخدمت الدراسة المنهج الوصفي؛ لمناسبة هذا المنهج لطبيعة الدراسة الوصفية التشخيصية وهدفها.

 أدوات الدراسة وإجراءات التطبيق:
للمعارف  واختبار تحصيلي  النوعية،  التدريسية ومؤشراتها  المعرفة  بأبعاد  قائمة  والمتمثلة في  الدراسة  أدوات  الباحث بإعداد  قام 

التدريسية يتضمن:
محور للمعرفة النظرية المفاهيمية.. 3
محور للمعرفة التطبيقية.. 4

إجراءات الدراسة:
لقياس مستوى المعرفة النظرية المفاهيمية، والتطبيقية؛ تم إعداد الختبار التحصيلي الذي يتكون من جزأين وفقًا لما يلي:
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أولً: إعداد اختبار المعرفة النظرية المفاهيمية، والتطبيقية:
1- تحديد الهدف من اختبار المعرفة النظرية المفاهيمية، والمعرفة التطبيقية:

تحديد مستوى المعرفة النظرية المفاهيمية، والتطبيقية لدى الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين.
2- إعداد جدول مواصفات الختبار: 

تم إعداد جدول مواصفات اختبار المعرفة النظرية المفاهيمية، والتطبيقية ليشمل المعارف المرتبطة بطرق التدريس، كما هو موضح 
بجدول رقم )1( التالي:

 جدول رقم )1( مواصفات الختبار

عدد المفرداتمحاور الختبار
16المعرفة النظرية المفاهيمية

16المعرفة التطبيقية 

32المجموع

3- صياغة مفردات اختبار المعرفة النظرية المفاهيمية، والتطبيقية:

تضمن اختبار المعرفة النظرية المفاهيمية في صورته الأولية من )20( مفردة، واختبار المعرفة التطبيقية من )20( مفردة من نوع 
الختيار من متعدد، وتضمن اختبار المعرفة النظرية المفاهيمية في صورته النهائية من )16( مفردة، واختبار المعرفة التطبيقية من )16( 

مفردة، لكل مفردة )4( بدائل تمثل الستجابات، منها إجابة واحدة صحيحة.
4- صياغة تعليمات اختبار المعرفة النظرية المفاهيمية، والتطبيقية:

تميزت مفردات الختبار التحصيلي للمعرفة النظرية المفاهيمية، والتطبيقية بالدقة في التعليمات، ووضوح وسامة الصياغة من 
الناحيتن اللغوية والعلمية.

5- طريقة تصحيح اختبار المعرفة النظرية المفاهيمية، والتطبيقية:

تم تحديد درجة واحدة لاستجابة الصحيحة وصفر لاستجابة الخطأ.
6- صدق اختبار المعرفة النظرية المفاهيمية، والتطبيقية:

لتحديد صدق الختبار التحصيلي للمعرفة النظرية المفاهيمية والتطبيقية؛ تم عرضه في صورته الأولية على مجموعة من المحكمن؛ 
للتأكد من الصدق وماءمته للتطبيق على الطاب المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين. وقد أظهرت آراء المحكمن ماءمة 
الختبار التحصيلي للتطبيق على الطاب المعلمن بعد إجراء بعض التعديات المقترحة. وقد أجرى الباحث جميع التعديات التي 

اقترحها المحكمون.
7- إجراء التجربة الستطلاعية لختبار المعرفة النظرية المفاهيمية، والتطبيقية:

تم إجراء التجربة الستطاعية لاختبار التحصيلي للمعرفة النظرية المفاهيمية والتطبيقية على عينة عشوائية بلغ عددها )20( طالبًا 
معلمًا من طاب البكالوريوس تخصص الشريعة وأصول الدين، )10( طاب شريعة، و)10( طاب تخصص أصول الدين بجامعة 

الملك خالد.
هدف إجراء التجربة الستطلاعية للاختبار التحصيلي النظري المفاهيمي والتطبيقي ما يلي:

أ- التعرف على مدى مناسبة الختبار التحصيلي للمعرفة النظرية المفاهيمية والتطبيقية للتطبيق على الطاب المعلمن.
ب - الضبط الإحصائي لاختبار التحصيلي للمعرفة النظرية المفاهيمية والتطبيقية من خال ما يلي:

حساب الزمن المناسب للتطبيق: 
تم حساب زمن أداء الطاب المعلمن على الختبار التحصيلي للمعرفة النظرية المفاهيمية والتطبيقية )80( دقيقة، وتم حساب 
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الزمن وفقًا للمعادلة: زمن الختبار = زمن أول طالب + زمن آخر طالب ÷2.
حساب معاملات السهولة والصعوبة لمفردات الختبار التحصيلي النظري المفاهيمي والتطبيقي:

لحساب معامات سهولة وصعوبة الأسئلة بالختبار التحصيلي للمعرفة النظرية المفاهيمية والتطبيقية؛ تم استخدام معادلة حساب 
معامل السهولة والصعوبة )السيد، 1979(. وتراوحت معامات السهولة والصعوبة لمفردات الختبار ما بن )0.30( و)0.77(، وهذا 

يدل على ماءمة مفردات الختبار التحصيلي للمعرفة النظرية المفاهيمية والتطبيقية من حيث السهولة والصعوبة.
معاملات التمييز للاختبار التحصيلي النظري المفاهيمي والتطبيقي:

تم حساب معامات التمييز لمفردات الختبار التحصيلي للمعارف النظرية المفاهيمية والتطبيقية؛ حيث إن الفقرات ذات معامل 
التمييز بن )0.20( إلى )0.39( ذات تمييز مقبول، وأعلى من )0.39( تعد ذات تمييز جيد. وقد تراوحت معامات التمييز بن 

)0.25( و)0.92(. وهذه المعامات تدل على أن أسئلة الختبار التحصيلي ذات معامات تمييز مناسبة.
حساب معامل الثبات للاختبار التحصيلي النظري المفاهيمي والتطبيقي:

بلغ  حيث  النصفية؛  التجزئة  باستخدام  والتطبيقية  المفاهيمية  النظرية  للمعرفة  التحصيلي  لاختبار  ثبات  معامل  حساب  تم 
)0.826(، وهو معامل ثبات مقبول، ويدل على أن الختبار التحصيلي للمعرفة النظرية المفاهيمية والتطبيقية يتميز بدرجة مقبولة 

من الثبات.
حساب معامل الرتباط لمحاور الختبار التحصيلي النظري المفاهيمي والتطبيقي:

جدول رقم )2( معاملات ارتباط بيرسون بين مجموع كل محور وبين مجموع المقياس 

معامل الرتباطالمحور الأول
0.448*-0.866**معامل ارتباط المحور الأول مع البعد 

0.487*-0.573**معامل ارتباط كل سؤال مع المجموع الكلي

معامل الرتباطالمحور الثاني

0.463*-0.497*معامل ارتباط المحور الثاني مع البعد

0.506*-0.572*معامل ارتباط كل سؤال مع المجموع الكلي

معامل الرتباطارتباط المحاور الأول والثاني
0.723**معامل ارتباط المحور الأول مع المحور الثاني 

0.819**معامل ارتباط المحور الأول مع المحور 

0.812**معامل ارتباط المحور الثاني مع المحور 

                  **. الرتباط دال عند مستوى )0.01(       *. الرتباط دال عند مستوى )0.05(

ياحظ من جدول رقم )2( أن معامات الرتباط لجميع محاور الختبار التحصيلي للمعرفة النظرية المفاهيمية والتطبيقية ذات 
دللة إحصائية عند مستوى )0.01(، ومستوى )0.05(، ويشير ذلك أن كل محور من محاور الختبار يتمتع بدرجة عالية من التساق 
مع بقية المحاور ومع الختبار. وفي ضوء الجدول السابق، فإن اختبار المعرفة النظرية المفاهيمية والتطبيقية يتمتع بدرجة مرتفعة من 

التساق الداخلي، ويعطي ثقة في نتائج تطبيقه على الطاب المعلمن.
8- اختبار المعرفة التدريسية النظري المفاهيمي والتطبيقي في صورته النهائية:

بعد ضبط اختبار المعرفة النظرية المفاهيمية والتطبيقية إحصائيًا، أصبح الختبار المفاهيمي في صورته النهائية يتكون من )16( 
سؤالً، والتطبيقي من )16( سؤالً.
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9- إعداد مفتاح تصحيح اختبار المعرفة التدريسية النظري المفاهيمي والتطبيقي:

تم إعداد مفتاح التصحيح الخاص لاختبار التحصيلي للمعرفة النظرية المفاهيمية والتطبيقية؛ لاستفادة منه في تصحيح أسئلة 
الختبار.

ثانيًا: تطبيق أدوات الدراسة:
تم تطبيق أدوات الدراسة على الطاب المعلمن )30 طالبًا(، منهم تخصص الشريعة )15 طالبًا(، تخصص أصول الدين )15 طالبًا(، 
كما تم تصحيح استجابات الطاب المعلمن على هذه الأدوات، ثم رصد درجات الطاب المعلمن في الختبار المعرفة التدريسية 

.)SPSS( بمحوريه النظري المفاهيمي والتطبيقي؛ وذلك تمهيدًا لمعالجة هذه الدرجات إحصائيًا باستخدام البرنمج الإحصائي
المعالجة الإحصائية:

للإجابة عن أسئلة الدراسة؛ تم توظيف الأساليب الإحصائية التالية: 
المتوسطات الحسابية. 	-
النحرافات المعيارية. 	-
اختبار )ت( لمقارنة درجات الطاب المعلمن. 	-

»مان وتني« لدللة الفروق بن متوسطي درجات الطاب المعلمن.		 

نتائج الدراسة وتحليلها وتفسيرها
يتناول هذا الجزء من الدراسة عرضا للنتائج التي تم التوصل إليها من خال تحليل درجات الطاب المعلمن في كل من: اختبار 

المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية والتطبيقية، وقد تم عرضها ومناقشتها وفقا لأسئلة الدراسة، وذلك على النحو الآتي:
أولً: إجابة السؤال الأول: ما مستوى امتلاك الطلاب المعلمين تخصص الشريعة وأصول الدين للمعرفة التدريسية؟

وللإجابة عن السؤال تمت المعالجة الإحصائية. ويوضح جدول رقم )3( التالي نتائج المعالجة الإحصائية:
 جدول رقم )3(  النسبة المئوية لدرجات الطلاب المعلمين في اختبار المعرفة التدريسية 

مستوى الدللةالنحراف المعياريالمتوسطالعددمحاور الختبار

مستوى متوسط308.03332.90639المحور الأول: المعرفة النظرية المفاهيمية

مستوى متوسط308.86672.64879المحور الثاني: المعرفة التطبيقية

مستوى متوسط3016.905.03334المعرفة التدريسية

يتضح من الجدول رقم )3( أن متوسط مستوى امتاك الطاب المعلمن للمعرفة التدريسية المفاهيمية بلغ )8.0333(، وبدرجة 
متوسطة، ومتوسط المعرفة التطبيقية )8.8667( وبدرجة متوسطة. أما على مستوى المعرفة التدريسية فياحظ أن المتوسط بلغ )16.90(. 
وهذا يشير إلى توفر المعرفة التدريسية بمستوى متوسط لدى الطاب المعلمن، ومن المفترض أن يكون المستوى أعلى من المتوسط. ويعزو 
الباحث النتيجة إلى توفر المعرفة التدريسية المفاهيمية والتطبيقية، والمعرفة التدريسية بمستوى متوسط؛ مما أثر على نوعية استجاباتهم على 
الختبار التحصيلي، وبالتالي كانت هذه الستجابات بدرجة توفر متوسطة، وقد تعزى هذه النتيجة إلى عدم كفاية المكون المعرفي لمقرر 
طرق التدريس في خطط وبرامج إعداد المعلم؛ حيث إن الخطة تتضمن فقط مقرراً واحدًا خال فصل دراسي، وتختلف نتائج الدراسة 
مع دراسة الجهيمي )2008(، والتي أشارت أن ممارسة معلمي العلوم الشرعية كانت متدنية. ودراسة حمزة )2010(؛ حيث أشارت إلى 
أن متوسط درجات الطاب بلغ )%47(، وهو أقل من درجة النجاح الصغرى المعتمدة )%50(. ودراسة العابد )2009(؛ حيث 
أشارت نتائجها إلى تدني مستوى فهم الطاب معلمي الصف للمفاهيم. ويظهر للباحث أن متوسط الممارسة التطبيقية أعلى من 



د. محمد عوض محمد السحاري: مستوى المعرفة التدريسية اللازمة لتدريس مقررات التربية الإسلامية  ... 248

الجوانب المفاهيمية؛ حيث إن متوسط الممارسات التطبيقية )8.8667(، ومتوسط الجوانب النظرية )8.0333(. وتتفق نتائج الدراسة 
مع نتائج دراسة خشان وآخرون )2014(، والتي أشارت إلى ميل معلمي الرياضات لتوظيف المعرفة الإجرائية بشكل ملحوظ أكبر من 
المفاهيمية. ولمقارنة نتائج الطاب المعلمن في الختبار النظري المفاهيمي والتطبيقي بمتوسط الحد المقبول للكفاية والذي تم تحديده 
بالدراسة )%70(؛ فقد تمت مقارنة هذه النتائج بحد الكفاية. ويوضح جدول رقم )4(، ورقم )5(، ورقم )6( نتائج المعالجة الإحصائية:

ولختبار صحة الفرض: ل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى )0.05( بين متوسطات درجات الطلاب المعلمين 
تخصص الشريعة وأصول الدين في الختبار التحصيلي للمعرفة التدريسية، وبين متوسط الحد المقبول للكفاية )%70(؛

تمت المعالجة الإحصائية. ويوضح جدول رقم )4( التالي نتائج المعالجة الإحصائية:
جدول رقم )4( نتائج اختبار »ت« لدرجات طلاب البكالوريوس في مقياس المعرفة التدريسية

قيمة »ت« المحسوبةمتوسط الفرقالمتوسط الفرضيمتوسط العينةدرجة الحريةالعدد
الحتمال 

 )Sig P.value(

302916.922.4-5.5-5.9850

يتضح من جدول رقم )4( أن قيمة الحتمال )Value .P( أقل من )0.01(؛ مما يدل على وجود فروق ذات دللة إحصائية 
عند مستوى )0.01( بن متوسط العينة الفعلي )16.9(، وبن المتوسط الفرضي )22.4(، ويمثل المتوسط الفرضي )%70(. وبهذا يتم 
رفض الفرض الأول من فروض الدراسة؛ حيث أشارت النتائج إلى وجود فرق ل يتصف بأنه مرتفع بن متوسط العينة والمتوسط الفرضي، 
ويسوغ ذلك بضعف الخلفية السابقة للطاب؛ لعدم توفر مقرر طرق تدريس عامة تسبق طرق التدريس التخصصية، والتي قد تعد أساسًا 

لتعلم الطاب المعلمن المفاهيم والتطبيقات.
النظرية  التدريسية  الثاني: ما مستوى امتلاك الطلاب المعلمين تخصص الشريعة وأصول الدين للمعرفة  ثانيًا: إجابة السؤال 

المفاهيمية؟
وللإجابة عن السؤال؛ تمت المعالجة الإحصائية. ويوضح جدول رقم )5( التالي نتائج المعالجة الإحصائية:

جدول رقم )5( نتائج اختبار »ت« لدرجات طلاب البكالوريوس في مقياس المعرفة التدريسية النظرية )المفاهيمية(

الحتمال)Sig P.value( قيمة »ت« المحسوبةمتوسط الفرقالمتوسط الفرضيمتوسط العينةدرجة الحريةالعدد

30298.0311.23.17-5.968-0

يتضح من جدول رقم )5( أن قيمة الحتمال )Value .P( أقل من )0.01(؛ مما يدل على وجود فروق ذات دللة إحصائية 
عند مستوى )0.01( بن متوسط العينة الفعلي )8.03(، وبن المتوسط الفرضي )11.2(؛ ويمثل المتوسط الفرضي )%70(. وبهذا يتم 
رفض الفرض الثاني من فروض الدراسة ل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى )0.05( بين متوسطات درجات الطلاب 
المعلمين تخصص الشريعة وأصول الدين في الختبار التحصيلي للمعرفة التدريسية النظرية )المفاهيمية(، ومتوسط الحد المقبول 
للكفاية )%70(؛ حيث أشارت النتائج إلى وجود فرق بن متوسط العينة والمتوسط الفرضي، وإن كانت هذه النسبة متوسطة، فإنها 
لم تصل إلى درجة التمكن المحددة بالدراسة )%70(، وقد يعلل ذلك بالضعف في المعلومات السابقة للطاب المعلمن، والتي قد تعد 

أساسًا لتعلم المفاهيم التدريسية، وكذلك كثرة المفاهيم التدريسية في المقررات؛ مما يؤثر على الستيعاب للمفاهيم.
ثالثاً: إجابة السؤال الثالث: ما مستوى امتلاك الطلاب المعلمين تخصص الشريعة وأصول الدين للمعرفة التدريسية التطبيقية؟

وللإجابة عن السؤال؛ تمت المعالجة الإحصائية. ويوضح جدول رقم )6( التالي نتائج المعالجة الإحصائية:
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جدول رقم )6( نتائج اختبار »ت« لدرجات طلاب البكالوريوس في مقياس المعرفة التدريسية التطبيقية

قيمة »ت« المحسوبةمتوسط الفرقالمتوسط الفرضيمتوسط العينةدرجة الحريةالعدد
الحتمال

 )Sig P.value(

30298.8711.23.33-4.8250

يتضح من جدول رقم )6( أن قيمة الحتمال )Value .P( أقل من )0.01(؛ مما يدل على وجود فروق ذات دللة إحصائية 
عند مستوى )0.01( بن متوسط العينة الفعلي )8.87(، وبن المتوسط الفرضي )11.2(. وبهذا يتم رفض الفرض الثالث من فروض 
الدراسة ل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى )0.05( بين متوسطات درجات الطلاب المعلمين تخصص الشريعة 
وأصول الدين في الختبار التحصيلي للمعرفة التدريسية التطبيقية، ومتوسط الحد المقبول للكفاية )%70(؛ حيث أشارت النتائج 
إلى وجود فرق بن متوسط العينة والمتوسط الفرضي لصالح المتوسط الفرضي، وهذا يشير إلى أهمية المعارف التدريسية النظرية وانعكاس 
أثرها على التطبيقات والإجراءات التدريسية؛ لذلك جاءت نتائج الدراسة بمستوى متوسط في الجانب النظري - كما هو موضح في 
نتائج الدراسة - وكذلك بمستوى متوسط في الجانب التطبيقي، ويسوغ هذا المستوى بما تقدمه برامج إعداد الطاب المعلمن؛ حيث إن 
هذه البرامج يفترض أن تؤكد على المعرفة التدريسية بجانبيها المفاهيمي، والتطبيقي. وهذا يؤكد أهمية المعرفة التدريسية من جميع جوانبها. 
وإن كانت هذه النسبة متوسطة فإنها لم تصل إلى درجة التمكن المحددة بالدراسة )%70(، وقد يرجع ذلك إلى ضعف الخلفية للطاب؛ 
لعدم توفر مقرر طرق تدريس عامة تسبق طرق التدريس التخصصية، والتي قد تعد أساسًا لتعلم الطاب المعلمن التطبيقات. واعتقاد 
أعضاء هيئة التدريس بأنه تم تحديد مقرر التربية العملية لأداء الممارسات التدريسية لما تم دراسته نظريًا في مقرر طرق التدريس؛ مما أثر 
على الممارسة التطبيقية للطرق التدريسية أثناء تدريس مقرر طرق التدريس. والزمن المتاح للتدريس؛ حيث إن الجوانب التطبيقية تحتاج 
إلى تحديد زمن أعلى من زمن المحاضر، ويؤكد ذلك نتائج دراسة )Odegaard & Haug, Mork & Sorvik, 2014(؛ حيث أشارت إلى 
أن عامل الوقت من العوامل التي ل تتيح المشاركة. ويوضح جدول رقم )7(، ورقم )8( تراكم النسبة المئوية لدرجات الطاب المعلمن في 

اختبار المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية والتطبيقية:
جدول رقم )7(  تراكم النسبة المئوية لدرجات الطلاب المعلمين في اختبار المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية

النسبة التراكميةالنسبة المئويةالتكرارالدرجةم

14413.313.3
2526.720
36413.333.3
47516.750
5831060
6931070
71031080
81113.383.3
91226.790

101326.796.7
111413.3100

30100100
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يتضح من جدول رقم )7( أن )15( طالبًا معلمًا بنسبه )%50( من طاب العينة كانت درجاتهم أقل من %50 في التمكن من 
المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية؛ مما يشير إلى مستوى منخفض من التمكن في المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية، وأن )3( من 
الطاب المعلمن بنسبة )%10( كانت درجاتهم %50، و)12( من الطاب المعلمن بنسبة )%40( كانت درجتهم أعلى من 50% 
؛ مما يشير إلى مستوى متوسط من التمكن في المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية. ويُاحظ أن الطاب المعلمن مستواهم في أي مفردة 

اختبارية لم يتجاوز )14( درجة.                                   
جدول رقم )8( تراكم النسبة المئوية لدرجات الطلاب المعلمين في اختبار المعرفة التدريسية التطبيقية 

النسبة التراكميةالنسبة المئويةالتكرارالدرجةم

1313.33.3
2426.710
3513.313.3
4613.316.6
5731026.6
6831036.6
7962056.6
810413.369.9
91162089.9

101213.393.2
111313.396.5
121413.3100

30100100
    

يتضح من جدول رقم )8( أن )8( من الطاب المعلمن بنسبة )%26.7(، كانت درجاتهم أقل من %50 في التمكن من المعرفة 
التدريسية التطبيقية؛ مما يشير إلى مستوى منخفض من التمكن في المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية، وأن )3( من الطاب المعلمن 
بنسبة )%10( كانت درجتهم %50، و)19( طالبًا معلمًا بنسبة )%63.3( كانت درجتهم أعلى من %50 درجة؛ مما يشير إلى مستوى 
متوسط من التمكن في المعرفة التدريسية التطبيقية، ويُاحظ أن الطاب المعلمن مستواهم في أي مفردة اختبارية لم يتجاوز )14( درجة.

رابعًا: إجابة السؤال الرابع: ما الفروق ذات الدللة الإحصائية بين متوسطات درجات الطلاب المعلمين تخصص الشريعة وأصول 
الدين في اختبار المعرفة التدريسية النظرية لمفاهيمية، والتطبيقية والمعرفة التدريسية؟

وللإجابة عن السؤال تمت المعالجة الإحصائية. ويوضح جدول رقم )9( التالي نتائج المعالجة الإحصائية:
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جدول رقم )9(  القيمة والدللة الإحصائية بين متوسطي درجات الطلاب المعلمين تخصص شريعة وأصول الدين في اختبار المعرفة التدريسية النظرية 
المفاهيمية والتطبيقية  

قيمة Mann-Whitney-UZمجموع الرتبمتوسط الرتبالعددالمجموعةمحاور الختبار
الحتمال 

 )Sig P.value(

المعرفة التدريسية 
النظرية المفاهيمية

1517.43261.50شريعة 
83.51.21-0.226

1513.57203.50أصول دين

المعرفة التدريسية 
التطبيقية 

1514.33215.00شريعة 
950.733-0.463

1516.67250.00أصول دين

المعرفة التدريسية 

شريعة 
1516.20243.00

1020.437-0.662 أصول دين

1514.80222.00

ياحظ من جدول رقم )9( أن قيمة الحتمال )P. Value( أكبر من )0.05( في المعارف التدريسية، والمعارف التدريسية النظرية 
المفاهيمية، والتطبيقية، وبالتالي ل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى )0.05( بن متوسطي درجات الطاب المعلمن. 
وتؤكد هذه النتيجة قبول الفرض الرابع من فروض الدراسة ل توجد فروق ذات دللة إحصائية عند مستوى )0.05( بين متوسطات 
درجات الطلاب المعلمين، تخصص الشريعة وأصول الدين، في اختبار المعرفة التدريسية النظرية المفاهيمية، والتطبيقية والمعرفة 
التدريسية. وقد تسوغ هذه النتيجة بأن مستوى معارف وتطبيقات الطاب المعلمن كانت بدرجة متساوية للتخصصن؛ مما أثر على 
درجة الفرق بن متوسطي درجات الطاب المعلمن، ويعزو الباحث ذلك إلى توافق محتوى مقرر طرق التدريس الذي يقدم للطاب 
المعلمن تخصص الشريعة وأصول الدين. وتختلف نتائج الدراسة مع نتائج دراسة حسون )2007(، والتي أشارت نتائجها أن هناك 

فرقاً ذا دللة إحصائية عند مستوى )05,0( بن نتائج الطُاب.

توصيات الدراسة ومقترحاتها: أولً: توصيات الدراسة:
في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها توصي الدراسة بما يلي:

أهمية تدريس المفاهيم التدريسية وضرورة التركيز عليها أثناء تقديم مقررات طرق التدريس.  .1
الهتمام بالتطبيقات التدريسية لطرق التدريس أثناء تدريس المقررات.    .2

إعادة النظر في توصيف مقررات برامج إعداد الطاب المعلمن لتضمينها المفاهيم التدريسية والتركيز على الجوانب التطبيقية.  .3
تخصيص أجزاء من زمن مقررات طرق التدريس تتضمن أنشطة تنمي مهارات الممارسات التدريسية لدى الطاب المعلمن.    .4
ضرورة إعادة النظر في برامج الإعداد للمعلمن؛ بحيث تتضمن مقرراً لطرق التدريس العامة يسبق في تدريسه مقرر طرق   .5
التدريس الخاصة؛ بحيث تتضمن هذه المقررات خططاً لإكساب الطاب المعلمن معرفة تدريسية متكاملة نظرية وتطبيقية.

ترسيخ مبدأ التطوير لدى الطاب المعلمن من خال حثهم على تطوير ممارساتهم التدريسية.  .6
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ثانيًا: مقترحات الدراسة:
1- دراسة تحديد مستوى المعرفة التدريسية الازمة لتدريس مختلف التخصصات التدريسية. 

2- دراسة أثر المعرفة التدريسية على تدريس المقررات بمراحل تعليمية مختلفة. 

3- بناء برنمج مقترح لتنمية المعارف التدريسية النظرية المفاهيمية والتطبيقية لدى الطاب المعلمن.

4- دراسة مقارنة بن التخصصات التربوية في مدى اكتساب الطاب المعلمن للمعرفة التدريسية النظرية والتطبيقية. 
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