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مة للنشر بالمجلة عن آراء ونتائج واستنتاجات مؤلفيها.  • تعبّر المواد المقدَّ

• يتحمل الباحث/ الباحثون المسؤولية الكاملة عن صحة الموضوع والمراجع المستعملة.

• تحتفــظ المجلــة بحــق إجراء تعديلات للتنســيقات التحريرية للمادة المقدّمة، حســب مقتضيات النشــر.

.)A4( صفحة مقاس )	يجب ألا يزيد عدد صفحات البحث عن )0 •

• تكتــب البحــوث باللغــة العربيــة أو الإنجليزيــة، ويرفــق عنــوان البحث وملخصــه باللغة العربيــة للبحوث 

المكتوبــة باللغــة الإنجليزيــة، وعنــوان البحــث وملخصــه باللغــة الإنجليزيــة للبحــوث المكتوبــة باللغــة 

ــل  ــن تُقب ــة صحيحــة ومتخصصــة، ول ــى اللغــة الإنجليزي ــى أن تكــون ترجمــة الملخــص إل ــة، عل العربي

الترجمــة الحرفيــة للنصــوص عــن طريــق مواقــع الترجمــة علــى الإنترنــت. ويتضمــن الملخــص فكــرة 

مختصــرة عــن موضــوع الدراســة ومنهجهــا وأهــم نتائجهــا بصــورة مجملــة، ولا يزيــد عــن 50	 كلمــة.

• يرفــق بالملخــص العربــي والإنجليــزي الكلمــات المفتاحيــة )Kay Words( مــن أســفل، ولا تزيــد عــن 

خمــس كلمــات.

• تُســتخدم الأرقــام العربيــة ),4	,	,	 Arabic ( بنــط 		 ســواء فــي متــن البحــث أو ترقيــم الصفحــات أو 

الجــداول أو الأشــكال أو المراجــع.

ــلًا  ــا متسلس ــة ترقيمً ــه مرقم ــون صفحات ــة، وتك ــه النهائي ــي صورت ــا ف ــث مُخرَجً ــل البح م أص ــدَّ • يُق

باســتخدام برنامــج Ms Word، وخــط Traditional Arabic، مــع مراعــاة أن تكــون الكتابــة ببنــط 4	 للمتن، 

 Times- للجــداول والأشــكال، وبالنســبة للغــة الإنجليزيــة فتكتــب بخــط 	فــي الحاشــية، و0 		و 

Roman ببنــط 		، و)0	( فــي الحاشــية، و)8( فــي الجــداول والأشــكال، مــع مراعــاة أن تكــون الجــداول 

ــة،  ــة الضروري ــات الإيضاحي ــن والبيان ــمل العناوي ــة، وأن تش ــا الصحيح ــي أماكنه ــة ف ــكال مدرج والأش

ــى أن تكــون هوامــش الصفحــة  ويراعــى ألا تتجــاوز أبعــاد الأشــكال والجــداول مســاحة الصفحــة عل

)	( مــن كل الاتجاهــات، والتباعــد بيــن الســطور مســافة مفــردة، وبيــن الفقــرات )0	(، ويكــون ترقيــم 

الصفحــات فــي منتصــف أســفل الصفحــة.

Jha@su.edu.sa ترسل الأبحاث إلى المجلة على البريد الإلكتروني •

.PDF ونسخة Word ترسل نسخة من البحث بصيغة •

• يُعرض البحث على هيئة التحرير قبل إرساله للتحكيم، وللهيئة الحق في قبوله أو رفضه.

ــة، والتخصــص، وجهــة العمــل،  ــة العلمي ــوان البحــث، واســم المؤلــف )المؤلفيــن(، والرتب • يكتــب عن

ــة. ــة والإنجليزي ــن العربي ــن( باللغتي ــف )المؤلفي ــوان المؤل وعن

ــم حســب تسلســل ذكرهــا  • يجــب أن تكــون الجــداول والأشــكال –إن وجــدت– واضحــة ومنســقة، وتُرقَّ

فــي المتــن، ويكتــب عنــوان الجــدول فــي الأعلــى. أمــا عنــوان الشــكل فيكتــب العنــوان فــي الأســفل؛ 

بحيــث يكــون ملخصًــا لمحتــواه.

 قواعد النشر في مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية  



ح

•  يجــب اســتعمال الاختصــارات المقننــة دوليًــا بــدلًا مــن كتابــة الكلمة كاملة مثل ســم، ملــم، كلم، و % 

)لــكل مــن ســنتيمتر، ومليمتر، كيلومتر، والنســبة المئوية، علــى التوالي(. يُفضل اســتعمال المقاييس 

ــن أقــواس مربعــة. ــة اســتعمال وحــدات أخــرى، يُكتــب المعــادل المتــري لهــا بي ــة، وفــي حال المتري

•  تســتعمل الحواشــي لتزويــد القــارئ بمعلومــات توضيحيــة، ويشــار إلــى التعليــق فــي المتــن بأرقــام 

مرتفعــة عــن الســطر بــدون أقــواس، وترقــم الحواشــي مسلســلة داخــل المتــن، وتكتــب فــي الصفحــة 

نفســها مفصولــة عــن المتــن بخــط مســتقيم.

•  لا تُعاد البحوث إلى أصحابها سواء نُشرت أو لم تنشر.

•  يُتبــع أحــدث إصــدار مــن جمعيــة علــم النفــس الأمريكيــة APA لكتابــة المراجــع وتوثيــق الاقتباســات 

)الإصــدار الســادس(.

•  وعلــى الباحــث الالتــزام بعمليــة الرومنــة للمراجــع، وهــي: إعــادة ترجمــة قائمــة المراجــع العربيــة 

إلــى الإنجليزيــة وإضافتهــا فــي قائمــة المراجــع. 

•  تُعــد نســبة التشــابه similarity المقبولــة هــي %0	، وإذا زاد البحــث عــن هــذه النســبة يُعــرض علــى 

ــر المجلــة للبــت فيــه، والتأكــد مــن تجنــب الســرقة الأكاديميــة plagiarism، والمحافظــة  هيئــة تحري

علــى الأصالــة البحثيــة.

•  ألا يكون البحث مستلاًّ من رسالة الماجستير أو الدكتوراه. 
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 أحكام ذوي الأقدار في الفقه الإسلامي

د: محمد بن معيض آل دواس الشهراني
أستاذ الفقه المشارك بكلية العلوم والدراسات الإنسانية -جامعة شقراء

 
المستخلص:

يهــدف البحــث إلى حصــر المســائل الفقهيــة الــي فــرّق فيهــا بــن ذوي الأقــدار وبــن غيرهــم، وبيــان أن ذلــك مــن محاســن الشــريعة، واســتخدم الباحــث 
المنهــج الاســتقرائي المقــارن، وذلــك بتتبــع تلــك المســائل في كتــب الفقهــاء، وذكــر أقوالهــم ومناقشــتها، وبيــان الراجــح ووجهــه، وقــد توصــل إلى نتائــج أهمهــا: 
أن المقصــود بــذوي الأقــدار: أصحــاب الجــاه، واليســار، والمنزلــة، ومــن عرفــوا بالصــاح والخــير، وفي معناهــم: ذوي المــروءات وذوي الهيئــات، وأن إقالــة ذوي 
الأقــدار في الــزلات، والعفــو عنهــم في بعــض الأحــكام بخــاف غيرهــم ثابــت في الشــرع، وأن الفقهــاء راعــوا ذوي الأقــدار في بعــض المســائل، وجمــع الباحــث 
ســبع مســائل متفرقــة في أبــواب النــكاح، والقضــاء، والتعزيــرات، ومــن أبرزهــا: مســألة: إخــدام الزوجــة إن كانــت مــن ذوي الأقــدار، فالراجــح أنــه يراعــى في ذلــك 
العــرف والعــادة، فــإن جــرت العــادة أن الزوجــة ممــن يُُخــدم مثلهــا، وكان الــزوج موســراً، فيجــب عليــه إخدامهــا وإلا فــا، ومســألة: إكــراه ذوي الأقــدار علــى 
الطــاق، فالراجــح أنهــم إذا أكرهــوا علــى الطــاق فــا يقــع الطــاق، بخــاف غيرهــم، وفي التعزيــرات أن ذوي الهيئــات إن صــدر منهــم مــا يوجــب التعزيــر، وكان 

ذلــك لأوّل مــرة، فعلــى الحاكــم مراعاتهــم بمــا فيــه المصلحــة، بخــاف غيرهــم.
الكلمات المفتاحية: ذوو الأقدار – المروءات – الهيئات- مراعاة.
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Abstract:

This research aims to limit the jurisprudence that you sold with those with predestination and 
among others, and to show that this is one of the virtues of the Sharia, and the researcher used 
the comparative inductive approach, by tracking those values   in the books of the jurists, and 
their sayings and discussing them, the most important and clarifying the most correct and its 
face, and he reached its results: the owners of the intended And the left, and status, and those 
who are known for righteousness and goodness, and in their meaning: those who are virtuous 
and lowly, and that dismissing those with predestination in slips, and that dismissing people 
with predestination in some rulings other than them is fixed in the Sharia, and that the jurists 
took into account those with predestination in some of their ancestors, the researcher has seven 
separate issues in The chapters on marriage, judgment, and reprimands, the most prominent 
of which are: Serving the wife if she is one of the people of destiny, then it is more likely that 
custom and custom are taken into account in that. Divorce takes place, unlike others, and in the 
reprimands, if those with bodies issued what necessitates a reprimand, and that was for the first 
time, then the ruler must take them into account in what is in the interest, unlike others.

Keywords: those with predestination - chivalry - bodies - observance.
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المقدمة
 الحمدُ  لله ربّ العالمن،  والصّاةُ والسّامُ على المبعوث رحمةً للعالمن، وعلى آله وصحبه ومن اتبّعهم بإحسان إلى 

يوم الدِّين، أمّا بعد:
المعاش  وانتظامها لمصالحهم في  للناس كافة،  والكمال وسياستها  الشمول  الإسامية  الشريعة  فإن من صفات 
التكريم، وقد جاءت في ذلك الآثار الصحيحة،  المنازل والرتب، وخصتهم بنوع من  والمعاد، أنها تراعي أصحاب 
كقوله-صلى الله عليه وسلم-: » يُسَلِّمُ  الصَّغِيُر  عَلَى  الْكَبِيِر« )البخاري، 1422هـ، 8/ 52، رقم6231(، وقوله: 
عَثَراتِهم«  يـئَْاتِ  » أقَِيلُوا  ذَوِيِ  الْهَ رقم4842()1(، وحديث:   ،261  /4  ،2009 داود،  )أبو  »أنَْزلُِوا  النَّاسَ  مَنَازلَِهمُْ« 
)البخاري، 1989، ص236، رقم465؛ أبو داود، 2009، 4/ 133، رقم4375؛ النسائي، 2001، 6/ 468، 
رقم7253(. وهذا نصّ صريح في الباب؛ لذا قال الشاطبي )1417ه(: »ثبت في الشرع إقالتهم في الزلات، وأن لا 

يعاملوا بسببها معاملة غيرهم« )1/ 269( )وانظر القرافي، 1994(.
وقال ابن القيم )1994(: »فإن الله تعالى خَصَّهم بنوع تكريم، وتفضيل على بني جنسهم، فمن كان منهم مستوراً مشهوراً بالخير 
حتى كبا به جوادُه، ونبا عَضْبُ صبره، وأديل عليه شيطانه، فا يتسارعَُ إلى تأنيبه وعقوبته، بل تقُالُ عَثـرَْتهُُ ما لم يكنْ حدًّا من حدود 

ُ استيفاؤُه من الشَّريف...« )3/ 139(.  الله، فإنه يتعنَّ
وليس هذا من التفريق والتمييز الذي حذّرت منه الشريعة، وإنما هو من الإكرام والاحترام، كالضيف إذا جاء فنكرمه ونحتفي به 
بخاف غيره، ومثله الكبار والعلماء والولاة ونحوهم ممن لهم حقّ علينا، وأمرنا باحترامهم والتأدب معهم، لذا قال الإمام ابن عثيمن 
)2006(: »... الدين الإسامي  جاء  بهذا،  ليس  الناس  على  حد  سواء  لا  في  الفضيلة ولا في الإكرام، ولا غيرهما، فمثاً الضيف 
له حق والمتأهل له حق لكن أيهما أولى؟ الأول ... كل إنسان ينزل في منزلته، الدين الإسامي دين العقل دين الفطرة دين الحكمة، 

تجد كل شيء له وزنه فيه« )256/6(. 
وقد ذكر الفقهاء مسائل فقهية مترتبة على أصحاب الأقدار والمروءات، وفرّقوا بينهم وبن غيرهم، وهذا ما يسعى الباحث لجمعه 
وبيان المسائل الي ذكرها الفقهاء وعلّقوا الحكم عليهم، فكان هذا البحث بعنوان: أحكام ذوي الأقدار في الفقه الإسلامي.

أهمية الموضوع:
إضافة لما تقدم، فإن للموضوع أهمية تتمثل في: 

كونه يجمع المسائل الفقهية الي علق الفقهاء الحكم فيها على ذوي الأقدار، وذكر أقوالهم ومناقشتها.. 1
أني لم أجد -حسب علمي- من جمع أحكام ذوي الأقدار في بحث مستقل.. 2

مشكلة البحث:
تكمن مشكلة البحث في وجود بعض الأحكام في كتب الفقه علّق فيها الحكم على ذوي الأقدار، وفرّق الفقهاء 

بن من كان منهم، وبن غيرهم، وهي في مواضع محددة ومتفرقة، وأغلبها في أبواب النكاح، والقضاء.
وعليه فيمكن ذكر مشكلة البحث بسؤال رئيس وهو: ما هي أحكام ذوي الأقدار في كتب الفقه؟ وتفرع عليه أسئلة فرعية:

 ما المقصود بذوي الأقدار، وما مرادفها عند الفقهاء؟	. 
تَصَــرٌ«، وقَــالَ أيضًــا: »مَيْمُــونٌ لمَْ يــُدْركِْ عَائِشَــةَ«  ــىَ مُُخْ ))) مــن حديــث عائشــة -رضــي الله عنهــا-. وفيــه انقطــاع، قَــالَ أبَــُو دَاوُدَ )2009(: »وَحَدِيــثُ يََحْ

.)4/26	(
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هل ثبت في الشرع مراعاة ذوي الأقدار في الأحكام والتفريق بينهم وبن غيرهم؟. 2
 ما هي الأحكام الي روعيت في حق ذوي الأقدار عند الفقهاء؟	. 

أهداف البحث:
بيان أن من محاسن الشريعة الإسامية مراعاتها لأصحاب المراتب والمنازل.. 1
معرفة المقصود بذوي الأقدار ومصطلحات الفقهاء في معناه.. 2

 حصر المسائل الفقهية الي تعلّق الحكم فيها بذوي الأقدار، وفرّق الفقهاء بينهم وبن غيرهم.	. 
 معرفة توجيه الفقهاء للمسائل المتعلقة بذوي الأقدار، وأقوالهم وبيان اختافهم.   4. 

حدود البحث:
ينحصر البحث في أحكام ذوي الأقدار وما في معناهم كذوي الهيئات والمروءات، في المسائل الي عُلّق فيها 
الحكم عليهم، أي أن الفقهاء ففرّقوا بينهم وبن غيرهم في الأحكام، ولن يتناول البحث ما يتعلق بالجانب الأخاقي 
والآداب، فليس فيها ذكر للأحكام الفقهية، وقد تتبعت كتب الفقه ووجدت الفقهاء قد راعوا ذوي الأقدار في سبع 
مسائل، وهي: حكم إخدام الزوجة إن كانت من ذوي الأقدار، وحكم الإكراه على الطاق لمن كان مِنهم، وحكم 

سماع الدعوى عليهم، وحكم حضورهم إلى مجلس الحكم، وحكم تحليفهم، وحكم تعزيرهم، وحكم من شتم منهم.
وقد ذكرهم بعض الفقهاء في بعض المسائل، ولكنها إشارات تدور حول التأدب مع ذوي الأقدار، أو تفسير قول 

وحمله عليهم ونحو ذلك؛ ولذا سأكتفي بالإشارة إليها. 
منهج البحث:

 استخدم الباحث المنهج الاستقرائي المقارن، وذلك بتتبع مسائل الأحكام الي عُلّق فيها الحكم على ذوي الأقدار 
عند الفقهاء، ثم دراستها بذكر أقوال الفقهاء في المذاهب الأربعة، وقد أذكر غيرهم إذا دعت الحاجة، ثم مقارنتها، 
وذكر أدلتهم ومناقشتها، ثم الترجيح وبيان وجهه.كما استخدم الباحث المنهج التحليلي، وذلك بذكر ما ينتج عن 

مراعاة الفقهاء لذوي الأقدار، وبيان الضوابط في المسائل لمراعاتهم. 
الدراسات السابقة:

 لم أجد -حسب علمي- من ذكر أحكام ذوي الأقدار في بحث مستقل، ولكن هناك بعض الدراسات تناولت 
بعض المسائل ضمنًا، وليس استقالًا، وأبرز تلك الدراسات هي:

عجريد . 1 الرحمن  عبد  فهيم  والأنظمة،  الإسامية  الشريعة  بن  الهيئات  ذوي  عثرات  إقالة  بعنوان:  دراسة 
)2004(. رسالة ماجستير، جامعة نايف العربية للعلوم الأمنية، ولكنه لم يتعرض إلا لجانب واحد وهو حكم 

تعزير ذوي الهيئات، وهذا واضح من عنوان الدراسة، ثم قارنه بالأنظمة المعاصرة. 
دراسة بعنوان: المروءة في الفقه الإسامي وعاقتها بالعرف، قاسمي خديجة )2020(. عبارة عن بحث محكم . 2

لمجلة الحقيقة للعلوم الاجتماعية والإنسانية، العدد: 4، المجلد: 19، ذكر تعريف المروءة وما يتعلق بها من فروع 
كأنواعها وصورها وخوارمها وعاقتها بالعرف، ولكنه لم يتناول أي مسألة فقهية، ويلتقي مع بحثي في ذكر 
العاقة بن المروء والعرف ذكرها في آخر البحث، وفي هذا البحث أذكر تلك العاقة عند مناقشة المسائل 

حيث أذكر أن مدار بعض الأحكام على العرف.
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خطة البحث:
 انتظم البحث في الآتي: مقدمة، ومبحثان، وخاتمة وفهارس فنية، وذلك كما يلي:

أما المقدمة ففيها: أهمية الموضوع، ومشكلة البحث، وأهدافه، وحدوده، ومنهجه، والدراسات السابقة، وخطة 
البحث. وأما المباحث فهي كالتالي:

المبحث الأول: التعريف بذوي الأقدار وحكم مراعاتهم في بعض الأحكام، وفيه مطلبان:
المطلب الأول: المقصود بذوي الأقدار، ومصطلحات ذات صلة

المطلب الثاني: حكم مراعاة ذوي الأقدار في بعض الأحكام.
المبحث الثاني: الأحكام الفقهية المتعلقة بذوي الأقدار، وفيه ثاثة مطالب:

المطلب الأول: مراعاة ذوي الأقدار في باب النكاح، وفيه مسألتان:
المسألة الأولى: إخدام الزوجة إن كانت من ذوي الأقدار.

المسألة الثانية: الإكراه على الطاق لمن كان مِن ذوي الأقدار.
المطلب الثاني: مراعاة ذوي الأقدار في باب الدعاوى، وفيه ثاث مسائل:

 المسألة الأولى: حكم سماع الدعوى على ذوي الأقدار:
 المسألة الثانية: حكم حضور ذوي الأقدار إلى مجلس الحكم:  

 المسألة الثالثة: حكم تحليف المدعى عليه إن كان من ذوي الأقدار.
المطلب الثالث: مراعاة ذوي الأقدار في باب التعزير، وفيه مسألتان:

 المسألة الأولى: حُكْم الشّاتم إن كان مِن ذوي الأقدار:
 المسألة الثانية: اشتراط المروءة في عدالة الشهود.

الخاتمة: وفيها: بيان النتائج والتوصيات.
فهرس المصادر والمراجع.

فهرس الموضوعات.
المبحث الأول: التعريف بذوي الأقدار وحكم مراعاتهم في بعض الأحكام

المطلب الأول: المقصود بذوي الأقدار، ومصطلحات ذات صلة
أولًا: المقصود بذوي الأقدار:

ابن منظور،  1421ه؛  )ابن سيده،  يَسارٍ  ذُو  أَي  قُدْرَةٍ  ذُو  رَجُلٌ  يقال:  الْغَنََى واليَسَار،   الأقَْدَارِ جَمْع:  الْقَدْر: 
1414ه(. والقَدْرُ والقُدْرَةُ والمقِْدارُ: القُوَّةُ )ابن منظور، 1414ه(، والأقَْدَارِ: الرجال الأقوياء القادرون ذوو  النّفوذ 

)آن دُوزيِ، 2000(، والأقَْدَارِ-أيضًا: الْمَنْزلَِةُ الرَّفِيعَةُ وَالشَّرَفُ )الركبي، 1988(. 
نـيَْا  وَالْآخِرَةِ﴾ )آل عمران: 45(، قال الجرجاني )2008(: »الوجيه:  وفي قوله سبحانه وتعالى: ﴿ وَجِيهًا  في  الدُّ
 ذو  القدر والجاه« ))1/ 397(، »وقال الأخفش الوجيه: الشريف  ذو  القدر  والجاه« )في أبو حيان، 1420ه، 3/ 

154(. وفي مطالع الأنوار لابن قرقول )1433(: »الوجيه:  ذو  القدر  والمنزلة« )6/ 180(. 
مما تقدم ناحظ أن المعنَى اللغوي للفظ: »القَدْر« مفرد »الأقدار« يأتي بمعنَى: الغنَى واليسار، والقوة، والوجيه 
صاحب المنزلة الرفيعة، وهذا هو المقصود بذوي الأقدار عند الفقهاء، إلا أنهم قد يذكرونه مقرونًا بمصطلحات أخرى 
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وهي بنفس المعنَى أو قريبة منه:
ثانيًا: مصطلحات ذات صلة:

أولًا: ذوو المروءات: إن لفظ: »المروءة« من المصطلحات الواسعة، استعمل في مُختلف العلوم؛ لارتباط مدلولها 
بعلوم كثيرة، فبُحث في علم الحديث، وعلم الفقه وأصوله، والأدب والتزكية، وغيرها، وقد أشرتُ إلى ذلك بشكل 
عام، ثم تناولت معناه بشيء من التفصيل عند الفقهاء في مسألة اشتراط العدالة في الشهود كما سيأتي، ويكفي 
هنا أن أبن أن الفقهاء ذكروا مصطلح: »ذوو الأقدار« مقرونًا بلفظ »المروءة« في بعض المسائل، ويشعر كامهم 
بأنهما بالمعنَى نفسه، كما في: مسألة الإكراه على الطاق )العمراني، 2000؛ المرداوي، 1995؛ الخرشي، 1317ه؛ 
الدسوقي، د.ت(، ومسألة سماع الدعوى )ابن يونس، 2013؛ الرافعي، 1417ه؛ ابن الملقن، 1997(، ومسألة 

تحليف ذوي الأقدار )القاضي، 1420؛ ابن القيم، 1428(.
الأقدار«،  مقرونًا بمصطلح »ذوو  الهيئات«  لفظ: »ذوو  الفقهاء-أيضًا-يوردون  الهيئات: كما نجد  ذوو  ثانيًا: 
كما في: مسألة الإكراه على الطاق )القطان، 2012(، ومسألة تحليف ذوي الأقدار )القرافي، 1994؛ النووي، 

1412ه(، وقد ذكرتُ المقصود بذوي الهيئات عند الفقهاء، والخاف في ذلك في مسألة: تعزير ذوي الهيئات.
مقرونًا  الهيئات«  يذكرون مصطلح: »ذوي  قد  الفقهاء  ناحظ-أيضًا-أن  والمروءات: كما  الهيئات  ذوو  ثالثاً: 
بمصطلح: »ذوي المروءات«، كما في مسألة تعزير ذوي الهيئات )الطحاوي، 1494(. وقد جاء صريًَحا في رواية 
أخرجها البخاري )1989( في الأدب المفرد، ولفظه: » أقَِيلُوا  ذَوِيِ  الْهيَـئَْاتِ عَثَراتِهم إلا الحدُُودَ« )ص236، رقم465؛ 
أبو داود، 2009؛ 4/ 133، رقم4375؛ النسائي، 2001، 6/ 468، رقم7253( )وانظر الألباني، د.ت(، وأراد: 
 ذوي  المروءات )الركبي، 1988؛ النووي، 1347ه(، بل جاء في رواية للحديث: »تجافوا عن عقوبة  ذوي  المروءة« 

)المرزبان، 1999، ص30، رقم8(. وفسّروا-أيضًا-بأنهم ذوو الأقدار )ابن القيم، 1994(.
والخاصة أن ذوي الأقدار: هم أصحاب الغنَى واليسار، والقوة، والوجاهة والمنزلة الرفيعة، كما أن الفقهاء قد 
استعملوا هذا المصطلح بمعنَى أصحاب المروءات، والهيئات-أيضًا-، فالمعاني الثاثة متقاربة؛ وعليه سأبني هذا البحث 
بجمع المسائل والأحكام الفقهية المتعلقة بهذه المصطلحات، وقبل ذلك أذكر الأدلة على اعتبار الشريعة لذوي الأقدار 

في بعض الأحكام، وأن الفقهاء قد فرّقوا بينهم وبن غيرهم.
المطلب الثاني: حكم مراعاة ذوي الأقدار في بعض الأحكام

أولًا: ثبت في الشرع العفو عنهم والتجافي عن زلاتهم بخاف غيرهم:
إن صدر من ذوي الأقدار ما يوجب التعزير، فقد ثبت في الأحاديث العفو عنهم دون غيرهم، وقد نص الشاطبي 
)1417ه( على ذلك فقال: »ثبت في الشرع إقالتهم في الزلات، وأن لا يعاملوا بسببها معاملة غيرهم، جاء في 
الحديث: »أقيلوا  ذوي  الهيئات عثراتهم«، وفي حديث آخر: » تَجَافـوَْا  عَنْ  عُقُوبةَِ  ذَوِي  الْمُرُوءَةِ  وَالصَّاَحِ« )الطحاوي، 
6/ 150، رقم2378()1(، وروي العمل بذلك عن محمد بن أبي بكر بن عمرو بن حزم؛ فإنه قضى به في رجل من 
آل عمر بن الخطاب شج رجاً وضربه؛ فأرسله وقال: أنت من  ذوي  الهيئات«، ثم قال: »وهذا-أيضًا-من شئون رب 

افـوَْا  عَنْ  عُقُوبةَِ  ذَوِي الْمُرُوءَةِ، وَهُوَ ذُو الصَّاَحِ«. وفي إسناده محمد بن عبد العزيز بن عمر، ذكره الذهبي )1963( في ميزان الاعتدال  )))  ولفظه: »تَجَ

)3/ 628(، وقال: قال البخاري )1422ه(: منكر الحديث.
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ثمِْ وَالْفَوَاحِشَ إِلاَّ اللَّمَمَ﴾ )النجم:  سْنََى * الَّذِينَ يَجْتَنِبُونَ كَبَائرَِ الْإِ العزة سبحانه؛ فإنه قال: ﴿ وَيَجْزيَِ  الَّذِينَ  أَحْسَنُوا  بِالحُْ
31-32(، لكنها أحكام أخروية، وكامنا في الأحكام الدنيوية« )1/ 269(، )وانظر القرافي، الفروق د.ت(. 

وقال المناوي )1988( في التيسير بشرح الجامع الصغير: ») ذَوي  المروءات( الْعَفو عَن عثراتهم مَنْدُوب ندبًا مؤكدًا، 
وَالْخطاب للأئمة« )1/ 383(.

بيان ببعض  ذوي  «))1(( هو  الصغير: » عَنْ  ذَنْبِ  السَّخِيِّ التنوير شرح الجامع  الصنعاني )1432ه( في  وقال 
 المروءة وذلك أن السخي محبوب لله تعالى فيحب الله التجاوز عنه ولأنه يوفقه لتدارك ما عفي به كما أفاده« )6/5(. 

ثانيًا: جاء في الأحاديث المستفيضة إجالهم وإكرامهم:
استنبط الإمام النووي )1392ه( من حديث الإفك أربعة وخمسن مأخذًا وذكر منها إكرام  ذوي  الأقدار كما 

فعل صفوان-رضي الله عنه-في حديث الإفك.
ثالثاً: خَصَّهم الله تعالى بنوع تكريم وتفضيل على غيرهم:

قال ابن القيم )1994( -في سياق تفسير ذوي الهيئات-: »الظاهر أنهم ذوو الأقدار بن الناس من الجاه والشَّرَف 
والسؤدد، فإن الله تعالى خَصَّهم بنوع تكريم وتفضيل على بني جنسهم، فمن كان منهم مستوراً مشهوراً بالخير حتى 
كبا به جوادُه، ونبا عَضْبُ صبره، وأديل عليه شيطانه، فا يتسارعَُ إلى تأنيبه وعقوبته، بل تقُالُ عَثـرَْتهُُ ما لم يكنْ 
ُ استيفاؤُه من الشَّريف...« ثم قال: »وهذا بابٌ عظيم من أبواب محاسن هذه الشريعة  حدًّا من حدود الله، فإنه يتعنَّ
عَادِ« )3/ 139(، وذكر عبد الرحمن بن قاسم الحنبلي 

َ
الكاملة وسياستها للعالمَ، وانتظامها لمصالح العباد في المعَاشِ والم

)1406ه( بنحوه.
وقد أتحفنا الإمام ابن عثيمن )2006( -رحمه الله- بكام لا مزيد على حُسْنه، وذلك عند شرحه لحديث: 
»يُسَلِّمُ  الصَّغِيُر  عَلَى  الْكَبِيِر...« )البخاري، 1422هـ، 8/ 52، رقم6231(؛ حيث قال: »ومن فوائد الحديث: 
مراعاة المنازل والرتب لقوله: »يسلم الصغير على الكبير«، وقد روي عن النبي -صلى الله عليه وسلم- أنه قال: 
»أقيلوا ذوي  عنه:  يروي  فيما  قال:  رقم4842(، وكذلك   ،261  /4  ،2009 دواد،  )أبو  » أنَْزلُِوا  النَّاسَ  مَنَازلَِهمُْ« 
الهيئات عثراتهم إلا الحدود«، والدين الإسامي  جاء  بهذا،  ليس  الناس  على  حد  سواء  لا  في  الفضيلة ولا في الإكرام، 
ولا غيرهما، فمثاً الضيف له حق والمتأهل له حق لكن أيهما أولى؟ الأول، يعني لو جاءنا ضيف من حيث الدين 
ومن حيث العبادة ليس بذلك لكنه ضيف كبير القدر فيما يتعلق بالضيافة، وجاء إلّي وأكرمته وقمتُ قابلته، وقلت 
تفضل هنا وأجلسته وجاءنا واحد ديّن عالم لكنه صاحب لنا، ولكن ما اعتنيت به في الإكرام مثل الأول هل يعُد 
هذا من السفه والمخالفة في الدين؟ لا، بل هذا هو الدين أنزلوا الناس منازلهم، ولهذا يقول بعض الناس: بعض الولاة 
إذا جاء رئيس أو وزير أو غير ذلك لا يساوي فلسًا من حيث رتبته الدينية تجده ينزل ويضيف ولو أتى رجل آخر 

أفضل منه بكثير في العلم والعبادة والإيمان لم يَحتفى به كهذا ماذا نقول؟
نقول كل إنسان ينزل في منزلته، الدين الإسامي دين العقل دين الفطرة دين الحكمة، تجد كل شيء له وزنه فيه 
وربما تكرم إنسانا إكراما ظاهراً وقلبك لا يكرمه بل يبغضه لكن ماذا نقول؟ الأمر يتطلب ذلك فالدين الإسامي 

يعرف للرتب منازلهم وينزلها منازلها وأما عن المحبة والبغضاء والكراهة والعداوة، هذا شيء آخر« )6/ 256(.

، فــَإِنَّ اللَّهَّ آخِــذٌ بيَِدَيــْهِ كُلَّمَــا عُثــِرَ« )الطــبراني، 1995، 6/ 33،  افــُوا  عَــنْ  ذَنــْبِ  السَّــخِيِّ )))  مــن حديــث ابــن عبــاس -رضــي الله عنهمــا-، ولفظــه: »تَجَ

رقم5710(.
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رابعًا: ما جاء في كتب الفقهاء من مراعاتهم وتعليق بعض المسائل عليهم، وهذا ما يرجو الباحث تفصيله وإثباته، 
في المسائل الفقهية التالية.

المبحث الثاني: الأحكام الفقهية المتعلقة بذوي الأقدار
المطلب الأول: مراعاة ذوي الأقدار في باب النكاح

المسألة الأولى: إخدام الزوجة إن كانت من ذوي الأقدار.
اتفق الفقهاء على أن نفقة الزوجة واجبة على الزوج )ابن المنذر، 2004؛ ابن حزم د.ت؛ الكاساني، 1406ه؛ 
وابن رشد، 2004(. فإن كانت الزوجة ممن لا تخدم نفسها في بيت أبيها، وكانت من ذوي الأقدار، فهل يجب عليه 

إخدامها بخادم؟ اختلفوا على قولن:
القول الأول: وجوب إخدام الزوجة إن كانت من ذوي الأقدار، الي لا يليق بها أن تخدم نفسها، بأن كانت تُخدم 
عند أبيها، وهو قول الجمهور، من الحنفية والمالكية والشافعية والحنابلة. قال بدر الدين العيني )2000( في البناية 

شرح الهداية: »وتجب نفقته بإجماع الأئمة الأربعة« )5/ 669(. وبيان مذاهبهم كما يلي:
ذكر الحنفية أنه إذا كان الزوج موسراً وكان للمرأة خادم واحد، فيجب على الزوج نفقة ذلك الخادم؛ لأنه لا بد 
للزوجة من خادم واحد يقوم بخدمتها، حتى تتفرغ المرأة لحوائج زوجها فكان ذلك من حوائج المرأة وهي منفعة تعود 

إلى الزوج فيكون ذلك عليه )ابن مازة، 2004(.
وقال المالكية إن إخدام الزوجة لا يجب على زوجها إلا أن يكون موسراً، وكانت الزوجة من ذوي الأقدار، فإن لم 
يكن موسراً، لم يكن على الزوج إخدامها، حتى إن كانت من ذوي الأقدار، فإن لم تكن من ذوات الأقدار لم يكن 
عليه إخدامها وإن كان الزوج موسراً، إلا أن يكون من  ذوي  الأقدار، الذين لا يمتهنون نساءهم في الإخدام )ابن 

رشد الجد، 1993(.
وقال الشافعية: إن كانت المرأة من  ذوي  الأقدار، وكانت عادتها في بيت أبيها لا تخدم نفسها، فيجب عليه أن 
يقيم لها من يُخدمها، ويجب عليه نفقة الخادم، فأما إذا لم يكن مثلها مُخدومًا لم تلزم الزوج نفقة خادمها )الماوردي، 

1999؛ العمراني، 2000(. 
وقال الحنابلة بنحو ما ذكره الشافعية )ابن قدامة، 1969(، واستدل الجمهور بما يلي: 

من يُخدمها  لها  يقيم  أن  بالمعروف:  المعاشرة  ومن   ،)19 )النساء:  تعالى: ﴿ وَعَاشِرُوهُنَّ  بِالْمَعْرُوفِ﴾  قوله   .1
)الماوردي، 1999(. 

2. ولأنه ملك منها الاستمتاع الكامل فلزمه لها الكفاية الكاملة )العمراني، 2000(.
3. ولأنه مما تحتاج إليه في الدوام، فأشبه النفقة )ابن قدامة، 1969(.

ونوقش: بأنه لم يأت نص قط بإيجاب نفقة خادمها عليه، فهو ظلم وجور )ابن حزم، د.ت(.
القول الثاني: لا يجب على الزوج إخدام زوجته وإن كانت من ذوي الأقدار، وهو قول الظاهرية. قال ابن حزم )د.ت( 
في المحلى بالآثار: »وليس على  الزوج أن ينفق على  خادم  لزوجته ولو أنه ابن الخليفة وهي بنت خليفة« )9/ 251(.

واستدل لهذا القول بأنه لم يأت فيه خبر يعتمد عليه )العيني، 2000(.
ويمكن مناقشته بأن قوله تعالى: ﴿ وَعَاشِرُوهُنَّ  بِالْمَعْرُوفِ﴾ )النساء: 19(، فيه إشارة إلى أن المعاشرة بالمعروف: 

أن يقيم لها من يُخدمها، والقياس على النفقةكما تقدم في أدلة الجمهور.
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والراجح ما ذكره الجمهور؛ لما ذكروه من الأدلة، ولأن المعاشرة تقتضي الإخدام والكفاية من كل وجه وخاصة إن 
كان العرف يقتضي لأمثالها ذلك كما سيأتي في مسألة ذوي الأقدار عند القائلن بوجوب الإخدام.

واختلف القائلون بوجوب إخدام الزوجة إن كانت من ذوي الأقدار، هل يلزم الزوج بأكثر من خادم؟
الأول: لا يجب على الزوج أكثر من خادم واحد، وهو قول الجمهور من الحنفية )ابن مازة، 2004؛ المرغيناني، د.ت؛ 
البابرتي، 1970؛ العيني، 2000(، والشافعية )الماوردي، 1999؛ العمراني، 2000(، والحنابلة )ابن قدامة، 1969(. 
واستدلوا بأن المستحق خدمتها في نفسها، والخادم الواحد يكفيها، فتتحقق الكفاية بواحد، ولا ضرورة إلى اثنن، 

والزيادة من باب الترف، أو تراد لحفظ ملكها وليس عليه ذلك )العمراني، 2000؛ ابن قدامة، 1969(.
الثاني: إذا كان حال الزوجة ومكانتها يقتضي أكثر من خادم فلها ذلك، وهو قول المالكية في المشهور )الخرشي، 
1317ه(، وقال أبو ثور: إذا كان الزوج يَحتمل ذلك، فيلزمه خادمن )ابن قدامة، 1969(، وقال أبو يوسف من 
الحنفية: إن كانت الزوجة غنية وجاءت إلى زوجها بخدم كثير فتستحق النفقة للجميع، وكذلك إذا كانت من ذوي 
الأقدار وتحتاج أكثر من خادم واحد، فعلى زوجها النفقة على من لا بد منه من الخدم ولو كانوا أكثر من خادم 
واحد )البابرتي، 1970، ابن الهمام، 1970(، ولكن ذكر بدر الدين العيني أن هذا الذي ذكره عن أبي يوسف غير 

مشهور عنه؛ لأن المشهور عنه كقول أبي حنيفة ومحمد بن الحسن )العيني، 2000(. 
المناقشة والترجيح:

مما تقدم ناحظ أن الفقهاء راعوا أصحاب الأقدار في مسألة إخدام الزوجة، وإن اختلفوا في قدره ونوعه، ولكن 
مَن هم ذوو الأقدار في هذه المسألة؟

أشار الماوردي )1999( إلى أن الاعتبار في ذلك إلى العُرف من وجهن:
أحدهما: عرف المنزلة والقدر، فإن عرف  ذوي  الأقدار بيسار أن يُخدمهم غيرهم، وأنهم لا يُخدمون أنفسهم، وعرف 

من انخفض قدره وانحطت رتبته أن يُخدم نفسه ولا يُخدم.
والثاني: عرف الباد، فإن عادة أهل الأمصار أن يستخدموا ولا يُخدموا، وعادة أهل السواد أن يُخدموا ولا يستخدموا.

فناحظ أن الماوردي جعل أصحاب الأقدار من كان رفيع القدر والمنزلة بن الناس، وأدخل معهم أهل الأمصار 
بشكل عام بشرط أن يكون عرف الباد يعتبرهم كذلك-أعني أنهم يستخدِموا ولا يُخدِموا-، وهذا يوافق ما تقرّر 
سابقًا في المعنَى اللغوي من أن ذوي الأقدار هم أصحاب الغنَى واليسار، ويفهم ذلك من خال ذكر القيود الي 
ذكرها الفقهاء من كون الزوجة تُخدَم في بيت أبيها، وكذا إيجاب خدمة الخادم، ونحو ذلك مما يدل على أن المقصود 

بهم أصحاب المنزلة والقدر والغنَى والوجاهة بحسب العرف.
وعليه فالراجح أنه يراعى في ذلك العرف والعادة، وحالة الزوج من الإيسار والإعسار، وحالة الزوجة من كونها 
من ذوات الأقدار أم لا، فإن كانت ممن لا تخدم نفسها، وجرت العادة والعرف أنها ممن يُُخدم مثلها، وكان الزوج 
موسرًا فا شك أنه يجب على الزوج إخدامها؛ للأدلة الي استدل بها الجمهور؛ ولأن الزوج لَمّا وجبت عليه النفقة 
لزوجته وجب عليه أن يوفر لها خادمًا، كالأب عندما وجبت عليه نفقة ابنه الرضيع فيلزمه أجرة لمن يُخدمه، كالحاضنة 

)العمراني، 2000(. 
)البخاري،  بِالْمَعْرُوفِ«  » خُذِي  مَا  يَكْفِيكِ  وَوَلَدَكِ  وسلم-:  عليه  قوله -صلى الله  به-أيضًا-  يستدل  ومما   
1422هـ، 65/7، رقم5364(. ووجهه أن إخدام الزوجة بخادم يعُدّ من المعروف؛ لأنه إن لم يكن مثلها مُخدومًا لقياسها 
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بخدمة نفسها لم تلزمه نفقة خادمها؛ لأنه خارج من جملة المعروف المأمور به في حقها، وهنا ضبط الماوردي )1999( 
الاعتبار الذي تعدّ الزوجة من ذوي الأقدار الي لا يُخدم مثلها، فقال: »والاعتبار في العرف بذلك من وجهن:

أحدهما:  عُرْفَ المنزلة والقدر، فإن  عُرْفَ  ذوي  الأقدار بشرفٍ أو يسار أن يُخدمهم غيرهم فا يُخدموا أنفسهم، 
وَعُرْفَ من انخفض قدره وانحطت رتبته أن يُخدم نفسه ولا يُخدم.

والوجه الثاني: عُرْفُ الْبِاَدِ فإن عادة أهل الأمصار أن يَسْتَخْدِمُوا وَلَا يَُخْدُمُوا، وعادة أهل السَّوَادِ أن يَُخْدُمُوا وَلَا 
يَسْتَخْدِمُوا، فإذا كانت الزوجة ممن يُخدم مثلها لأنها من  ذوي  الأقدار وسكان الأمصار لزمه نفقة خادمها...«، ثم 
ذكر الاعتبار في خدمتها، فقال: »والاعتبار في خدمتها بما تأخذ به نفسها فإن كانت ممن لا يُخدم مثلها فترفعت 

عن الخدمة لم تلزم نفقة خادمها، وإن كانت ممن يُخدم مثلها فتبذلت في الخدمة لزمه نفقة خادمها« )419/11(.
وهذا من مراعاة الشريعة الإسامية للعرف والعادة، وفيه إنصاف وتكريم للمرأة الي اعتادت أن تُخدم في بيت 
أبيها وكانت هذه عادة أمثالها، وليس فيه إضرار بالزوج؛ لأنّ الكام في الزوج الموسر؛ لذا قال ابن حبيب المالكي: 
»الإخدام لا يجب على الزوج لزوجه إلا أن يكون موسراً، وتكون هي من ذوات الأقدار، فإن لم يكن موسراً، لم يكن 

عليه إخدامها، وإن كانت من ذوات الأقدار، ...« )في ابن رشد الجد، 1993، 2/ 1314(. قال الناظم:
وحيث كان ذا اتساع أخدما  نساءه عندئذ تحتما      

وكذا بالنسبة للفرع الثاني من المسألة، فالصواب أن الاعتبار في ذلك بالعرف، ومراعاة حالة الزوج، وكذا حال الزوجة 
في بيت أبيها لا حالها الجديد الذي استقرت عليه، فالمعتبر حال الزوجة في بيت والدها لا حالها الطارئ في بيت 
زوجها كما ذكر ابن عابدين )1966(؛ وأشار ابن أبي العز-أيضًا-إلى أن المعتبر هو أحوال الأزواج، فإن من الناس 
من عاداته أن يشتري حاجته بنفسه، وأن زوجته تكفيه خدمة البيت، ومنهم من يَحتاج إلى زيادة خادمن وأكثر، 
فمن كانت عادته جارية تخدم في البيت، وخادمًا يُخدم خارج البيت تفرض عليه نفقة خادمن، ومن كانت عادته 

خادمًا واحدًا يفرض عليه لخادم واحد )ابن أبي العز، 2003(.
المسألة الثانية: الإكراه على الطلاق لمن كان مِن ذوي الأقدار

اختلف الفقهاء في طاق المكره، هل يقع أم لا يقع؟ فذهب: المالكية )الأصبحي، 1415ه؛ اللخمي 1432(، 
والشافعية )المزني 1990؛ الجويني، 2007(، والحنابلة )الهاشمي، 1998؛ ابن قدامة، 1969( إلى أن طاق المكره 
كْراَهُ، وصفة المكرَه، وهذه المسألة قد أطال فيها الفقهاء، حتى قال  صُلُ بِهِ الْإِ لا يقع)1(، إلا أنهم اختلفوا فيمَا يََحْ
إمام الحرمن: »الكامُ فيما يكون إكراهًا، وفيما لا يكون إكراهًا، وهذا غائصٌ عويص، قلّ اعتناء الفقهاء به...« 

)الجويني، 2007، 14/ 161(.
لذلك سأذكر ما يتعلق بإكراه ذوي الأقدار على الطاق، وقبل ذلك تجدر الإشارة إلى أن الفقهاء اشترطوا فيما 

يكون إكراهًا ثاثة شروط )الشيرازي، د.ت؛ الجويني، 2007؛ وابن قدامة، 1969(:
أحدها: أن يكون الإكراه من القادر المستعن بالسلطان أو بالتغلب، كاللص ونحوه. 

الثاني: غلبة ظن نزول الوعيد بالمكرَه، إن لم يقبل يستجب للمكرهِ. 

)))  وخالفهــم الحنفيــة فذهبــوا إلى أن طــاق المكــره يقــع، وروي عــن الشــعبي وشــريح وإبراهيــم النخعــي وغيرهــم أنهــم يجيــزون طــاق المكــرَه، حــتى قــال إبراهيــم: 

»لــو وضــع الســيف علــى مفرقــه ثم طلــق لأجــزت طاقــه« )ابــن أبي شــيبة، 1409ه، 4/ 83، رقــم18045(، وحــكاه عنهــم ابــن عبــد الــبر 
)200( في الاســتذكار، وابــن القيــم )1423ه(، )وانظــر القــدوري، 2006؛ ابــن مــودود، 1937؛ والزيلعــي، 1313(.
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الثالث، أن يكون الإكراه مما يتضرر به ضرراً كثيراً، كأن يهدده بالقتل، أو ضرب شديد، أو يهدد بالحبس الطويل.
إذا تقرّر ذبك، فهل الضرر الذي هدّد به المكره على الطاق يتساوى في حق الجميع، أم يُختلف باختاف 
الأشخاص، فيفرّق بن ذوي الأقدار، وبن غيرهم؟ بمعنَى هل التهديد بالشتم أو بالضرب الخفيف ونحوهما، يعد إكراهًا 

في حق ذوي الأقدار وبالتالي لا يقع الطاق؟ بخاف غيرهم فا يعُد إكراهًا، وبالتالي يقع الطاق؟
ذكر جمهور الفقهاء بعض الأمور الي تعُد إكراهًا لذوي الأقدار والمروءات في الطاق، فإذا أكرهوا بها فا يقع 
في حقهم الطاق، بخاف غيرهم، ومنها: التهديد بالسب والشتم، أو الاستخفاف، أو الضرب القليل، أو الصفع، 
أو الحبس، وغيرها، فهذه من الأمور الي تكون إكراهًا في حقّهم فا يقع الطاق إن هدّدوا بها، وهذا ما اتفق عليه 

الجمهور القائلن بعدم وقوع طاق المكره في الجملة، ولهم بعض التفاصيل، وذلك كما يلي: 
فأما المالكية: فقد راعوا من كان من ذوي الأقدار إذا أكرهوا على الطاق في بعض الصور، فقال اللخمي: 
»واختلف في التهديد بالسّجن وأراه إكراها في  ذوي  الأقدار وليس بإكراه في غيرهم إلا أن يسجن أو يهدد بطول 

المقام فيه« )6/ 2667(، )وانظر الجندي، ٢٠٠٨(.
وقال ابن عرفة )2014(: »وإطاق الروايات: السجن إكراه؛ وقيده اللخمي في غير ذي القدر بتهديده بطول 
المقام، والتهديد بالضرب أو القيد إكراه، وفي التهديد بالسجن، ثالثها: لذي القدر، لنقلي اللخمي واختياره ابن 

رشد: والصفع لذي القدر إكراه، قلت: يريد يسيره« )2/ 396(.
والحاصل عند المالكية أن خوف الصفع الكثير يعتبر إكراهًا بإطاق سواء كان في الملأ أو في الخاء لذي مروءة 
وغيره، وأما خوف الصفع القليل فإن كان في غير الملأ، فليس إكراهًا مطلقًا، وإن كان فيهم فهو إكراه لذوي الأقدار 

لا لغيرهم )العدوي، 1994؛ الدسوقي، د.ت(. 
وأما الشافعية: فذكروا خافاً بينهم في المسألة:

فذهب عامة الشافعية إلى إن الإكراه بالضرب والحبس والشتم ونحوها، لذوي الأقدار والمروءة ممن يغض ذلك في 
حقه يعد إكراهًا، وهو المذهب عندهم )العمراني، 2000(.

ونقل الروياني )2009( عن الشافعي إنه إن كان الرجل من  ذوي  المروءات والأشراف الذي يستضر بالضرب 
اليسير والشتم والحبس القليل كان إكراهًا، وإن كان من الشطار والسقاط الذين عادتهم الضرب والشتم والحبس لا 

يكون إكراهًا، ثم ذكر أنه الصحيح والمذهب. 
 وذكر أبو إسحاق الشيرازي )1983( أنه إذا أكره بغير حق، بأن هدد بالقتل مثاً أو القطع أو الضرب المبرح 
فإنه لا يقع طاقه، وإن  أكره  بضربٍ قليل  أو  شتم  وهو  من  ذوي الأقدار، فالمذهب أنه لا يقع طاقه؛ لأنه لا يصير 
بذلك مكرهًا عُرفاً، وضابط ذلك: أن الإكراه يَحصل بكل ما لا يؤثره العاقل على ما أكره عليه، ويقتضي الحزم إجابة 

كرهِ؛ حذراً منه )ابن الرفعة، 2009(.
ُ
الم

 وذكر أبو علي من الشافعية أنه لو توعده بالاستخفاف، وهو رجل وجيه فإنه إكراه )القفال، 1980(.
وذكر العمراني )2000( أنه قول عامة الأصحاب-وهو المذهب-، فإن أوعده بالضرب والشتم والحبس، وكان 
المكره من ذوي الأقدار كان إكراها له؛ لأن ذلك مما يسوؤه، وأما إن كان من عوام الناس فا يكون ذلك إكراهًا في 

حقه؛ لأنه لا يبالي بالضرب ولا بالشتم. 
ثم ذكر أن الإكراه يَحصل بتخويف بضرب شديد كالصفعة أو ضرب يسير لذوي الأقدار في ملأ، أو بالحبس 
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الطويل عرفاً، وكل ما يؤْثرِ العاقل الإقدام على الطاق دونه كالاستخفاف بوجيه في ملأ...إلخ )الهيتمي، 1983(.
ويُختلف الضرب وغيره باختاف طبقات الأشخاص وأحوالهم، حتى ذكر الدارمي أن  الضرب  اليسير في الملأ من 
الإكراه في حق ذوي الأقدار، وذكر الشاشي أن الاستخفاف في حق الوجهاء من  الإكراه، وذكر ابن الصباغ أن 

شتمهم في يعد أيضًا من  الإكراه )البجيرمي، 1995(.
الأقدار  به الإكراه، حتى وإن كان من ذوي  يقع  الشافعية فذهب إلى أن ذلك لا  أبو إسحاق من  وخالفهم 

)العمراني، 2000؛ النووي، 1347ه(.
وأما الحنابلة فعندهم أن الضرر اليسير إن كان في حق من لا يبالي به فليس بإكراه وإن كان في بعض  ذوي الأقدار 
بحيث يكون إخراقاً بهم، وغضًا لهم، وشهرة في حقّهم، فهو كالضرب الكثير في حق غيرهم )ابن قدامة، 1969؛ ابن 

قدامة، 1414ه؛ والمرداوي، 1995(.  
المناقشة والترجيح:

ومما تقدم يتبن أن جمهور الفقهاء راعوا ذوي الأقدار والمروءات في مسألة إكراههم على الطاق في بعض الصور، 
بخاف غيرهم، والمخالف أبو إسحاق من الشافعية؛ حيث لم يعد ما ذكروه في تلك الصور إكراهًا، ولم يفرّق بن 
ذوي الأقدار وغيرهم، وكذا الحنفية فإنهم قالوا بوقوع طاق المكره ولم يستثنوا. وهنا لا بد من الوقوف على بعض 

المسائل المتعلقة:
 ضابط كون الشخص من ذوي الأقدار في هذه المسألة:

على قول الجمهور القائلن بالتفريق بن ذوي الأقدار وبن غيرهم، مَن هم ذوو الأقدار في هذه المسألة؟ وما هو 
الضابط في اعتبارهم من ذوي الأقدار؟

فقد سئل الفقيه جمال الدين الأشخر )مُخطوط( من الشافعية عن الضابط الذي يعُرف به الشّخص أنه مِن ذوي 
الأقدار، الذي ذكََر العلماء أنهّ إذا خُوّف بالصَّفع في الملأ، أو الشتم إذا لم يطلق، فطلق: لا يقع طاقه؟

فأجاب بقوله: »إنّ الضابط لمعرفة كون الشخص مِن ذوي الأقدار، إنما هو العُرف، وذلك يُختلف باختاف 
الأشخاص، والأزمنة، والأمكنة، والأحوال، فرُبّ شخصن يسبّان سبًّا واحدًا، فيُعدّ عرفاً أن ذلك السبّ فيه حَطّ لرتبة 
أحدهما دون الآخر، وربّ ملبوس يلبسه شخص في زمنن، أو مكانن، أو حالن، فيُعد عرفاً انحطاط رتبته بذلك في 
أحد كلٍّ من المذكورات دون الآخر، وذلك أمر واضح مشاهد، لا يكاد يلتبس« )183/ أ(، )وانظر باعلوي، 1994(.

فناحظ أنه أرجع تعريف ذوي الأقدار وتحديد صفاتهم إلى العُرف، فإذا كان مرجع تعريف ذوي الأقدار إلى 
العرف، فهل كل تهديد لهم يعُد إكراهًا أم هو-أيضًا-يُختلف باختاف الأشخاص؟ وهل للعرف تأثير فيما يَحصل 

به الإكراه لذوي الأقدار؟ وبيانه كما يلي: 
ضابط ما يحصل به الإكراه على الطلاق:

تقدم أن الإكراه لمن كان من ذوي الأقدار يَحصل بالتهديد بالسب والشتم، أو الاستخفاف، أو الضرب القليل، أو 
الصفع، أو الحبس، وغيرها ولكن اختلفوا في بعض هذه الصور؛ لذا تنبّه الفقهاء فذكروا الضابط فيما يَحصل به الإكراه: 
 فذكر ابن الرفعة )2009( أن الضابط هو أن  الإكراه  يَحصل بكل ما لا يؤثره العاقل على ما أكره عليه، ويقتضي 

كرهِ؛ حذراً منه.
ُ
الحزم إجابة الم
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يعنَى إذا أكره على فعلٍ، وهذا الفعل يقدم على فعله كل عاقل خوفاً مما هدد به، فهو إكراه، وهذا ما صحّحه 
النووي )1412ه(، فقد ذكر طرقاً فيما يَحصل به الإكراه، ثم ذكر أنه إذا أكره على فعلٍ يؤثر العاقل الإقدام عليه 
حذراً مما تهدده به، فإن الإكراه يَحصل، وعلى هذا، ينظر فيما طلبه منه وما هدّده به، فقد يكون الشيء إكراهًا في 
مطلوب دون مطلوب، وفي شخص دون شخص، فإن كان الإكراه على الطاق، حصل بالقطع وبالتخويف بالحبس 
الطويل، وبتخويف ذوي المروءة بالصفع في الملأ، وتسويد الوجه والطوف به في السوق، وقيل: لا يكون التخويف 
بالحبس وما بعده إكراهًا، وطرد هذا الخاف في التخويف بقتل الولد والوالد، ثم قال: »والصحيح في الجميع، أنه 

إكراه« )8/ 60(، وبنحوه ذكر السيوطي )1990(.
يكون  المروءات  لذوي  القبيح  بالشّتم  التّخويف  أنّ  الأصحاب  مقتضى كام  »إنّ  )مُخطوط(:  الأشخر  وقال 
إكراهًا؛ إذ ضبطوا الإكراه بالتخويف بالمحذور الذي يؤثر العاقل ذو المروءة الإقدام عليه، من أجله، وقد صرحّ البلقيني 

بكون التخويف بالشتم لذوي المروءة إكراهًا« )167/ب()1(.
وهذا الإكراه يُختلف باختاف الأشخاص، وقد نصّ الجاوي )د.ت( في نهاية الزين على ذلك، فقال: »لَا يقَع 
طَاَق مَكْرُوه بمحذور بماَ يـنَُاسب حَاله، وَيُْختَلف الْمَحْذُور باخْتاَف طبَـقََات النَّاس وأحوالهم حَتىَّ إِن الضَّرْب الْيَسِير 
بِحَضْرَة الماء إِكْراَه في حق  ذَوي  المروءات لَا في حق غَيرهم، وَأَن الاستخفاف في حق الْوَجِيه إِكْراَه وَأَن الشتم في حق 
أهل المروءات إِكْراَه، وَالضَّابِط أَن كل مَا يسهل فعله على الْمُكْره-بِفَتْح الرَّاء-ليَْسَ إِكْراَها وَعَكسه إِكْراَه« )ص321(. 

المطلب الثاني: مراعاة ذوي الأقدار في باب الدعاوى
يتعلق بهذا الباب ثاث مسائل ذكر الفقهاء مراعاة ذوي الأقدار فيها، وهي:

المسألة الأولى: حكم سماع الدعوى على ذوي الأقدار)2(:
اختلف الفقهاء في سماع الدعوى هل يشترط لصحتها مُخالطة أو معاملة، بحيث لا يتجرأ الدنيء لجرّ ذوي الأقدار 
والمروءات إلى مجلس القضاء، أم لا يشترط المخالطة لسماعها، وأنه لا فرق فيه بن طبقات الناس؟ وذلك على قولن:

القول الأول: يشترط لسماع الدعوى المخالطة أو المعاملة، ولا تسمع دعوى الدنيء على الشريف وذي القدر، 
القيم  ابن  نقله  أحمد كما  عن  الروايتن  إحدى  وهو  1417ه(،  الرافعي،  1417ه؛  )الغزالي،  المالكية  قول  وهو 

)1428ه(، واستدل لهذا القول بما يلي: 
1.  بما روي عن علي أنه قال: »لا يعدي الحاكم على خصم إلا أن يعلم بينهم  معاملة« )3/ 84(. ولا مُخالف له.

ونوقش: بأن ما روي عن علي غير ثابت، ولو ثبت لكان القياس أقوى والعمل به أولى )الماوردي، 1999(.
2.  ولأن فيه استبذال أهل الصيانة بما لا يعلم استحقاقه فوجب حفظ صيانتهم إلا بموجب )الماوردي، 1999(.

ونوقش: بأن يجوز للقاضي في أهل الصيانة أن يفردهم عن مجلس العامة وينظر بينهم في منزله بحيث يَحفظ به 
صيانتهم )الماوردي، 1999(.

القول الثاني: لا يشترط لسماع الدعوى المخالطة، ولا يفرّق بن ذوي الأقدار وبن غيرهم، وهو قول: الحنفية 
)))  ولفــظ البلقيــني )2012( كمــا في التدريــب: »والــذي يكــونُ  التَّخويــفُ بــه  إكراَهًــا هُــو أن  يُكرهَِــهُ بَمحــذورٍ يؤثــِرُ العاقِــلُ الإقْــدامَ علــى مــا طلُِــبَ منــه؛ 

حَــذَراً ممــا خُــوِّفَ بــه، ومنــه  الشــتمُ لــذي قــَدْرٍ وإتْــافُ المــالِ وأخْــذُهُ  إكْراهًــا، ويُختلِــفُ ذلــك باختــافِ النَّــاسِ علــى المــُـختارِ« )3/ 223(.
))) ســأذكر الأقــوال وأدلتهــم إن وجــدت في المســألتن سمــاع الدعــوى، وإحضــار ذوي الأقــدار، ثم ســأذكر الترجيــح في المســألة الثالثــة وهــي تحليــف ذوي 

الأقــدار؛ لأن المســائل الثــاث متداخلــة والفقهــاء لا يفرقــون بــن سماعــه الدعــوى علــى ذوي الأقــدار أو إحضارهــم إلى مجلــس الحاكــم أو تحليفهــم؛ لــذا 
ســيكون الترجيــح في المســألة الثالثــة، وأكتفــي هنــا بذكــر الأقــوال والأدلــة.
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)العيني، 2000(، والشافعية )الرافعي، 1417ه؛ النووي، 1412ه(.
واستدلوا بأنه لا أصل لاشتراط الخلطة في كتاب ولا سنة ولا إجماع، وهذه تصرفات لتخصيص العموم بغير أصل 

)ابن الملقن، 1997(.
القول الثالث: إذا دلت القرائن بكذب المدعي لم تسمع دعواه؛ كأن يدعي الدنيء أنه استئجار أميراً أو استأجر 
فقيهًا ليعلف دوابه، وكذلك دعوى الذي عرف بالتعنت، وجرّ  ذوي المروءة إلى مجلس القضاء، واستحافهم ليفتدوا 
بشيء، فا يَسمع القاضي دعواه ولا يطالب بالجواب، وهو قول الاصطخري من الشافعية )الرافعي، 1417ه؛ 

النووي، 1412ه؛ الأنصاري، د.ت(.
المسألة الثانية: حكم حضور ذوي الأقدار إلى مجلس الحكم:  

وهذه المسألة مبنية على الي قبلها في سماع الدعوى على ذوي الأقدار، فمَن أتى القاضي وطلب منه إحضار 
خصم له، فقد اختلف الفقهاء هل يَحضر القاضي الخصم المطلوب  بمجرد دعواه، وإن كان المدَّعى عليه من ذوي 

الأقدار والمروءات؟ على ثاثة أقوال: 
القول الأول: إن كان من ذوي الأقدار المروءات لم يَحضره القاضي، إلا أن يعُرف بينهم معاملة وخلطة؛ صيانة 
له عن الابتذال، وهو قول المالكية )ابن فرحون، 1986؛ الحطاب، 1992(، ورواية لأحمد كما حكاه عنه ابن تيمية 

)1995( )وانظر ابن القيم، 1428ه(.
وذكر ابن فرحون )1986( من المالكية نحوه، ثم قال: »والأول أولى« )2/ 311( -أي كقول المالكية-؛ لأن 
الدعوى قد لا تصح عليه، فيرسل إليه من مسافة بعيدة، وعند حضروه لا جد أي شيء عليه، فيفوّت عليه كثيراً من 

المصالح، وربما حضوره يزري به، فيقصد من له غرض فاسد أذى لذوي الأقدار )وانظر الحطاب، 1992(.
القول الثاني: لا فرق بن ذوي الأقدار وبن غيرهم من طبقات الناس، ويلزم حضوره لسماع الدعوى، وهو قول 
الحنفية )المرغيناني، د.ت(، والشافعية )الرافعي، 1417ه؛ النووي، 1412ه(، ورواية عن أحمد )ابن تيمية، 1995؛ 

ابن القيم، 1428ه؛ ابن فرحون، 1986(.
واستدلوا بأن الدعوى إذا صحت عند الحاكم أوجبت على المدعى عليه أن يَحضر إلى  مجلسه، قال تعالى: ﴿وَإِذَا 
 دُعُوا  إِلَى  اللَّهَِّ  وَرَسُولهِِ  ليَِحْكُمَ  بـيَـنْـهَُمْ إِذَا فَريِقٌ مِنـهُْمْ مُعْرِضُونَ﴾ )النور: 48(، فذمهم على ترك حضور المجلس وهو 
إعراض عن الإجابة؛ ولأن القضاة يَحضرون الناس  بمجرد  الدعوى منذ وقت النبي الله-صلى الله عليه وسلم-من غير 

أن ينكر عليهم )أبو مودود، 1937(.
القول الثالث: إذا كان المستعدَى عليه من أهل الصيانات  والمروءات، لم  يَحضره مجلس الحكم، ولكنه يستدعيه إلى 
بيته ليقضي بينه وبن خصمه، وهو قول أبي العباس ابن سريج من الشافعية )الرافعي، 1417ه؛ النووي، 1412ه؛ 

ابن الرفعة، 2009(.
المسألة الثالثة: حكم تحليف المدعى عليه إن كان من ذوي الأقدار والمروءات:

ذكر القرافي )د.ت( في الفرْق في قاعدة من يشرع إلزامه بالحلف وقاعدة من لا يلزمه الحلف موضع الاتفاق، 
وموضع الاختاف بن الفقهاء في تحليف المدعى عليه، فقال: »الذي يلزمه الحلف كل من توجهت عليه دعوى 
صحيحة مشبهة، فقولنا: »صحيحة« احتراز من المجهولة أو غير المحررة، وما فات فيه شرط من الشروط المتقدمة في 
هذه القاعدة، وقولنا: »مشبهة« احتراز من الي يكذبها العُرْف، وقد تقدم أن الدعوى على ثاثة أقسام: ما يكذبها 
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العرف، وما يشهد بها، وما لم يتعرض لتكذبيها وتصديقها؛ فما شهد لها كدعوى سلعة معينة بيد رجل أو دعوى 
غريب وديعة عند جاره أو مسافر أنه أودع أحد رفقائه ... فيشرع التحليف ها هنا بغير شرط، وتتفق الأئمة فيها« 
)القرافي، د.ت، 81/4(، ثم قال: »والي شهد بأنها غير مشبهة فهي كدعوى دَيْن ليس على من تقدم، فا يستحلف 

إلا بإثبات خلطته له ...« )4/ 81(، ثم ذكر أربعة أقوال في معنَى الخلطة عند المالكية))1((. 
فهذه هي الصورة الي اختلفوا فيها، فاشترط المالكية الخلطة لتحليف المدعى عليه، وقال الجمهور يَحلف على كل 

تقدير، وبيانه كما يلي:
القول الأول: لا يَحلّف الحاكم المدعى عليه للمدّعي إلا لمعنَى يزيد على مجرد الدعوى، من معاملة تكون بينهما 
أو مُخالطة، أو تكون تلك الدعوى تليق بالمدعى عليه، لا يستنكرها الناس، ولا يرفضها العُرف )ابن يونس، 2013؛ 

القاضي، 1420ه؛ ابن عرفة، 2014(، واستدلوا بما يلي:
1. ما روي عن جماعة من السلف منهم علي بن أبي طالب وعمر بن عبد العزيز أنه كان إذا جاءه الخصمان 
نظر، فإن كان بينهما مُخالطة أو مابسة استحلف المدعى عليه، وإن لم يكن بينهما خلطة ولا مابسة لم يستحلف 

)الأصبحي، 2004؛ ابن عرفة، 2014(. 
2. وأنه من الثابت والمقرر أن الإقدام على الحلف ثقيل، ويصعب على الكثير من الناس، بخاصة أهل الدين 
وذوي الأقدار. وهذا أمر معروف بن الناس على ممر الأعصار، ولا يمكن نكرانه، ولولا ذلك لتجرأ السفهاء على 
ذوي الأقدار بتبذيلهم عند الحاكم بالتحليف، وذلك شاق على ذوي الهيئات، وربما التزموا ما لا يلزمهم من الجمل 
العظيمة من المال فرارا من الحلف، وقد يصادفه عقب الحلف مصيبة فيقال هي بسبب الحلف فيتعن حسم الباب 
إلا عند قيام مرجح لأن صيانة الأعراض واجبة، والقواعد تقتضي درء مثل هذه المفسدة )القرافي، د.ت؛ القرافي، 

1994؛ ابن القيم، 1428ه؛ الشنقيطي، 2015(.
3. ومن طريق النظر فأن  الخلطة إنما جعلت للضرورة الي تلحق الناس بالإيمان؛ لأن الإقدام على التحليف يشق 
على أهل المروءات، وذوي  الأقدار، حتى أن أكثرهم يبذل ما ادعى عليه فيه افتداء من يمينه، كما فعل عثمان بن عفان، 
وعبد الله بن عمر افتديا من اليمن فيما ادعى عليهما، ولا شك في صدقهما وكذب من ادعى عليهما، فلو وجبت 
اليمن لمجرد  الدعوى في المعينات من غير سبب يقارنها لأضر ذلك بالناس، لاسيما أهل المروءات، وتسلط عليهم 
بدعاويهم الدناءة، فإذا علم أن بينهما  خلطة قويت  الدعوى، ووجب قبولها، ولزمت اليمن )ابن يونس، 2013(. 
4. ولأن المحافظة على النفس والعرض مقدمة على المحافظة على المال، فا تتوجه اليمن إلا بعد ثبوت  الخلطة 

)الشنقيطي، 2015(.
وقد أشاد ابن القيم الجوزية )1428ه( بمذهب المالكية، فقال: »في مذاهب أهل المدينة في الدعاوى وهو من 
أسد المذاهب وأصحها« )ص78(، ثم قال: وكذلك روي عن جماعة من الصحابة: أنهم افتدوا أيمانهم، منهم: عثمان، 
وابن مسعود وغيرهما، وإنما فعلوا ذلك لمروءتهم، ولئا تسبق الظلمة إليهم إذا حلفوا، فمن يعادي الحالف، ويَحب 
الطعن عليه، يجد طريقا إلى ذلك، لعظم شأن اليمن وعظم خطرها، ولهذا جعلت بالمدينة عند المنبر، وأن يكون ما 
)))  واختلفوا في معنَى الخلطة على أربعة أقوال: الأول: قال ابن القاسم، وهي أن يسالفه أو يبايعه مرارا، وإن تقابضا في ذلك الثمن أو السلعة، وتفاضا 

قبــل التفــرق، والثــاني: قــال ســحنون لا بــد مــن البيــع، والشــراء بــن المتداعيــن، والثالــث: قــال الأبهــري هــي: أن تكــون الدعــوى تشــبه أن يدعــي مثلهــا علــى 
المدعــى عليــه، وإلا فــا يَحلــف إلا أن يأتي المدعــي بلطــخ، والرابــع: قــال القاضــي أبــو الحســن بــن القصــار لا بــد أن يكــون المدعــى عليــه يشــبه أن يعامــل 

المدعــي. )القــرافي، د.ت(.
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يَحلف عليه عنده مما له حرمة، كربع دينار فصاعدا، فلو مكن كل مدع أن يَحلف المدعى عليه بمجرد دعواه لكان 
ذلك ذريعة إلى امتهان أهل المروءات وذوي الأقدار والأخطار والديانات لمن يريد التشفي منهم، لأنه لا يجد أقرب 
ولا أخف كلفة من أن يقدم الواحد منهم من يعاديه من أهل الدين والفضل إلى مجلس الحاكم ليدعي عليه ما يعلم 
أنه لا ينهض به، أو لا يعترف، ليتشفى منه بتبذله وإحافه، وأن يراه الناس بصورة من أقدم على اليمن عند الحاكم، 
ومن يريد أن يأخذ من أحد من هؤلاء شيئا على طريق الظلم والعدوان وجد إليه سبيا، لعله يفتدي يمينه منه، لئا 
ينقص قدره في أعن الناس، وكا الأمرين موجود في الناس اليوم.  قال: وقد شاهدنا من ذلك كثيرا، وحضرناه، 
وأصابنا بعضه، فكان ما ذهب إليه مالك ومن تقدمه من الصحابة والتابعن: حراسة لمروءات الناس، وحفظا لها من 

الضرر الاحق بهم، والأذى المتطرق إليهم.
فإذا قويت دعوى المدعي بمخالطة أو معاملة ضعفت التهمة، وقوي في النفس أن مقصوده غير ذلك، فأحلف 

له، ولهذا لم يعتبر ذلك الغريب، لأن الغربة لا تكاد تلحق المروءة فيها ما يلحقها في الوطن....«.
قال: »ودليل آخر، وهو أن الأخذ بالعرف واجب، لقوله تعالى: ﴿ وَأْمُرْ  بِالْعُرْفِ﴾ )الأعراف: 199(.

ومعلوم أن من كانت دعواه ينفيها العرف، فإن الظن قد سبق إليه في دعواه بالبطان، كبقال يدعي على خليفة 
أو أمير ما لا يليق بمثله شراؤه، أو تطرق تلك الدعوى عليه ... ولا ريب أن المؤمنن-بل وغيرهم-يرون من القبيح: 
أن تسمع دعوى البقال على الخليفة أو الأمير: أنه باعه بمائة دينار ولم يوفه إياها، أو أنه اقترض منه ألف دينار أو 
نحوها، أو أنه تزوج ابنته الشوهاء، ودخل بها، ولم يعطها مهرها ... أو يدعي رجل معروف بالفجور وأذى الناس على 
رجل مشهور بالديانة والصاح: أنه نقب بيته وسرق متاعه، فتسمع دعواه ويستحلف له، فإن نكل قضي عليه، أو 
يدعي رجل معروف بالشحاذة وسؤال الناس: أنه أقرض تاجرا من أكبر التجار مائة ألف دينار، أو أنه غصبها منه، 
أو أن ثياب التاجر الي هي عليه ملك الشحاذ شلحه إياها، أو غصبها منه، ونحو ذلك من الدعاوى الي شهد الناس 

بفطرهم وعقولهم: أنها من أعظم الباطل، فهذه لا تسمع، ولا يَحلف فيها المدعى عليه، ويعزر المدعي تعزير أمثاله.
وهذا الذي تقتضيه الشريعة الي مبناها على الصدق والعدل، كما قال تعالى: ﴿ وَتَمَّتْ  كَلِمَتُ  رَبِّكَ  صِدْقاً وَعَدْلًا 

لَا مُبَدِّلَ لِكَلِمَاتهِِ﴾ )الأنعام: 115( فالشريعة المنزلة من عند الله لا تصدق كاذبًا، ولا تنصر ظالما« )ص81(. 
القول الثاني: إن المدعى عليه يَحلف على كل وجه، سواء كانت بينهما خلطة أم لا، وسواء كان من ذوي الأقدار 

والمروءات أم لا، وهو قول الحنفية، والشافعية )القرافي، د.ت؛ ابن القيم، 1428ه(، واستدل لهذا القول بما يلي: 
 ،18  /3 )الترمذي،  عَلَيْهِ«  الْمُدَّعَى  عَلَى  وَالْيَمِنُ  » الْبـيَِّنَةُ  عَلَى  الْمُدَّعِي،  وسلم-:  عليه  الله  قوله-صلى   .1

رقم1341(، ولم يستعلم ما بينهما من  المخالطة أو المعاملة فدل على العموم )الماوردي، 1999(. 
ونوقش: بأن القصد منه في الحديث إبانة من تكون البينة في جانبه، واليمن في حيزه، وقد جاء في حديث آخر 
مفسراً أن البينة على المدعي، واليمن على من أنكر إذا كان بينهما مُخالطة، فهو يقضي على المجمل، وقاله علي 
بن أبي طالب، وهو إمام صاحب لا مُخالف له، وقاله عمر بن عبد العزيز والسبعة من فقهاء التابعن )ابن يونس، 

.)2013
2. ولأنه لو قبلنا دعواه، ولم نوجب له اليمن إلا بعد الخلطة، لأدى ذلك إلى تضييع حقوق الناس، ولكلف كل 

من يريد معاملة مشقة الإشهاد، ولا يجوز أن تضاع الحقوق لحفظ الصيانة )الماوردي، 1999(.
ونوقش بأن ما ذكروه من تضييع حقوق الناس، وتكليف مشقة الإشهاد، فالمشقة الي تلحق المدعى عليه أشد؛ 
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لذهاب ماله بالافتداء من اليمن، وهو لا يستطيع التحرز من الدعوى، كما يستطيع المدعي التحرز من ذهاب ماله 
بالإشهاد، وترك ما ندبه الله إليه من الإشهاد فوجب أن يغلظ عليه )ابن يونس، 2013(. 

المناقشة والترجيح:
يظهر أن الراجح – والله أعلم- في مسائل تحليف ذوي الأقدار مراعاتهم عند وجود القرينة الي تدل على تقصّدهم 
بالإذلال والإهانة، وأن ذلك مرجعه إلى الحاكم، وهو قول المالكية؛ لأنه لو مكّن كل من يدعي أن يَحلف خصمه 
بمجرد الدعوى لكان ذلك ذريعة إلى امتهان أهل المروءات وذوي الأقدار لمن يريد أن يتشفى منهم؛ لأنه لا يجد أخف 
كلفة من أن يقدم الواحد منهم من يعاديه من أهل المروءات إلى مجلس القاضي ليدعي عليه ما يعلم أنه لا ينهض 
به، ليتشفى منهم بإحافه، وأن يراه الناس بصورة من أقدم على الحلف عند القاضي، ومن يريد أن يأخذ من أحد 
من هؤلاء شيئًا على طريق الظلم والعدوان وجد إليه سبيا، لعله يفتدي الحلف منه، لئا ينقص قدره في أعن الناس، 

وكا الأمرين موجود في الناس اليوم )ابن القيم، 1428ه(. 
قال ابن القيم )1428ه(: »وقد شاهدنا من ذلك كثيراً، وحضرناه، وأصابنا بعضه، فكان ما ذهب إليه مالك 
ومن تقدمه من الصحابة والتابعن: حراسة لمروءات الناس، وحفظا لها من الضرر الاحق بهم، والأذى المتطرق إليهم، 
فإذا قويت دعوى المدعي بمخالطة أو معاملة ضعفت التهمة، وقوي في النفس أن مقصوده غير ذلك، فأحلف له، 

ولهذا لم يعتبر ذلك الغريب؛ لأن الغربة لا تكاد تلحق المروءة فيها ما يلحقها في الوطن« )ص80(. 
وهذا من المالكية مراعاة للعرف؛ لذا قال ابن عبد البر )1980(: »والمعمول به عندنا أن من عرف بمعاملة الناس 
مثل التجارة بعضهم لبعض ومن نصب نفسه للشراء والبيع وباشر ذلك ولم ينكر منه فاليمن عليه لمن ادعى معاملته 
ومداينته فيها يمكن ومن كنا بخاف هذه المنزلة مثل المرأة المستورة المحتجبة، والرجل المستور المنقبض عن مداخلة 
المدعى عليه ومامسته، فا تجب اليمن عليه إلا بالخلطة وفي الأصول أن من جاء بما لا يشبه، ولا يمكن في الأغلب 

كذب ولم يقبل منه« )2/ 921(.
وهذا يعني أن العرف لو تغير في بلد آخر وأن الحاكم يَحلّف ذوي الأقدار بمجرد الخلطة، فعمل به؛ لأن المدار 
فيه على العرف، وهو ما وقع فعاً عند المالكية، فقد ذكر الزرقاني أن ما ذكره المالكية من أن  الخلطة  شرط  في  توجه 
اليمن هو المشهور وعليه مالك وعامة وعليه عمل قضاة مصر والشام وتونس )الزرقاني، 1422ه(، ثم تغيّر هذا 
الحكم في بلدٍ آخر عند المالكية كما في الأندلس، فقال ابن غازي المكناسي )2018(: »... هذه من المسائل الي 
خالف فيها الأندلسيون مذهب مالك؛ لأنهم لا يعتبرون خلطة، ويوجبون اليمن بمجرد الدعوى وعَلَيْهِ العمل اليوم« 

.)1001 /2(
وهذا في تقديري ليس من المخالفة، وإنما لتغير الأحوال والأزمان والأماكن تغير حكم هذه المسألة في الأندلس، 
ورأوا أن اشتراط المخالطة لا يلزم لإحضار المدعى عليه من ذوي الأقدار وتحليفهم؛ لأنه ليس فيه إهانة لهم وتنقيصًا 
من شأنهم، وهو ما جرت عليه عادة الناس وعرفهم، وهذا هو الضابط، وقاعدة:  تغير الإحكام  بتغير الأحوال والأزمنة 

قاعدة مشهورة من قواعد الأصول )ابن القيم، 1423ه؛ الحنفي، د.ت(. 
المطلب الثالث: مراعاة ذوي الأقدار في باب التعزير

اتفق العلماء على أن مشروعية التعزير في كل ما ليس فيه  حد  ولا  كفارة )ابن تيمية، 1995؛ القرافي، د.ت( 
)وانظر ابن نجيم، د.ت؛ ابن شاس، 2003؛ عليش، 1984؛ الهيتمي، 1983؛ الوطواط، 2008(، كما اتفقوا على 
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أن التعزير موكول إلى اجتهاد الإمام )الطحاوي، 1417ه؛ ابن حجر، 1379ه(. ، ولكن اختلفوا في تعزير ذوي 
الأقدار والهيئات إذا صدر منهم ما يوجب التعزير، هل يعزرهم الحاكم كغيرهم، أم لا يعزرهم؛ للحديث: »أقيلوا ذوي 

الهيئات عثراتهم إلا الحدود«؟ وفي أقوالهم بعض التفاصيل، أبينها كما يلي: 
فيوعظ  مرةّ  لأول  ذلك  وكان  التعزير،  يوجب  ما  والهيئات  الأقدار  ذوي  من  صدر  إن  فقالوا:  الحنفية:  فأما 

استحسانًا، ولا يعزر، فإن عاد وتكرر منه فيضرب )الطحاوي، 1417ه(.
قالوا: لأن ما وقع منه لا يكون في الغالب إلا عن غفلة وسهو، ولذلك لم يعزّر في أول مرةّ ما لم يـعَُد، لذا يوعظ 

لكي يتذكر إن كان ساهيًا، وليتعلم إن كان جاهاً بدون جرّ إلى باب الحاكم )ابن عابدين، 1966(.
وقال المالكية: إن صدر من ذوي الأقدار والهيئات ما يوجب التعزير، وكان ذلك لأول مرةّ فيعزّر تعزيراً خفيفًا، إلا 

إن خَفّت الجناية لذي الأقدار والهيئات فا يعاقب، ويزجر بالقول )القرافي، 1994؛ ابن شاس، 2003(.
وقال الإمام مالك فيمن وجب التعزير عليه وانتهى أمره للحاكم إن كان من ذوي المروءات، فإنما هي زلة فيتجافى 

منه الحاكم، وأما إن عُرف بالأذية فيضربه الحاكم نكالًا )عليش، 1984(.
وقالوا: كان الخلفاء يعاملون بقدر الجاني والجناية، فمنهم من يَحبس ومنهم من يضرب، ومنهم من يقام على 
قدميه في تلك المحافل، ويعتبر في ذلك قول القائل والمقول له والمقول، فإن كان القائل ممن لا قدر له أو عرف بالأذى 
والمقول له من أهل فعقوبته أشد أو من أهل الخير فعقوبته أخف إلا أن تخف الجناية جدًا فا يعاقب، ويزجر بالقول 
إن كان القائل ممن له قدر معروفاً بالخير، والمقول له على غير ذلك زجر بالقول، قال مالك: وقد يتجافى السلطان 

عن الفلتة من  ذوي  المروءة )القرافي، 1994(.
وقال الشافعية: إن صدر من ذوي الهيئات ما يوجب التعزير، وكان ذلك لأول مرةّ، فا يعزر، وقد نصّ الإمام 
الشافعي )1990( على ذلك، فقال: »سمعت من أهل العلم من يعرف هذا الحديث ويقول: يجافى الرجل ذي الهيئة عن 
عثرته ما لم يكن حدًا، قال: وذوو  الهيئات الذين يقالون عثراتهم الذين لا يعرفون  بالشر فيزل أحدهم الزلة« )6/ 157(.

وقالوا: يكون  تأديب  ذي المروءة أخف من  تأديب أهل الأذى والسفاهة؛ ويكون تعزيرهم بالإعراض عنهم، وتعزير 
من دونهم بزواجر الألفاظ، فلو رفعت  صغائر  الأولياء إلى الحكّام لم يجز إقامة حد التعزير عليهم، بل تقال عثراتهم 

وتستر زلاتهم، فهم أولى من أقيلت عثرتهم، وسترت زلاتهم )الفراء، 2000؛ ابن عبد السام، 1991(.
 وسئل ابن حجر الهيتمي )د.ت(: هل ورد أن ذوي الهيئات لا يعزرون وما المراد بهم؟ )فأجاب( بقوله: »قال العز 
بن عبد السام في قواعده: من ظن أن الصغيرة تنقص الولاية فقد جهل، وقال: إن الولي إذا وقعت منه الصغيرة فإنه 
لا يجوز للأئمة والحكام تعزيره عليها، وقد نصّ الشافعي على أن ذوي الهيئات لا يعزرون؛ للحديث، وفسّرهم بأنهم 
الذين لا يعرفون بالشر، فيزل أحدهم الزلة فيترك، وفسرهم بعض الأصحاب بأنهم أصحاب الصغائر دون الكبائر، 
وبعضهم بأنهم الذين إذا وقع منهم الذنب تابوا وندموا، وتفسير الشافعي-رضي الله عنه-أظهر وأمتن...« ثم ذكر 
طرق الحديث« )4/ 238(، وقال في التحفة )1983(: »... للحديث المشهور من طرق ربما يبلغ بها درجة الحسن، 

بل صحّحه ابن حبان بغير استثناء: »أقيلوا ذوي الهيئات عثراتهم إلا الحدود« وفي رواية »زلاتهم« )9/ 176(.
وقال الحنابلة: كقول الشافعية، كما ذكر أبو يعلى )2000( في الأحكام السلطانية. 

وقال مجد الدين ابن تيمية )1984( -نقاً عن ابن عقيل-: »قال أصحابنا ولا يركب ولا يَحلق رأسه ولا يمثل به، 
وهذا إنما يكون بحسب حاله، فعندي أنه لا يفعل ذلك بمن ندرت منه نادرة وهو من أهل البيوتات وذوي الهيئات، 
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فأما إن كان معروفاً بذلك يتكرر منه أشباه ذلك فردعه بما يراه الحاكم رادعا لمثله« )356/2(، وبنحوه ذكر ابن 
مفلح )1404ه(.

والخاصة: أن الفقهاء اتفقوا في الجملة على أن ذوي الأقدار إن صدر منهم ما يوجب التعزير، وكان ذلك لأوّل 
مرة، فعلى الحاكم مراعاتهم، والمراعاة إما بأن يتجاوز عنهم فا يعزرهم-والحالة هذه-كما قال الشافعية والحنابلة، 
أو بأن يُخفف عنهم كما قال الحنفية، والمالكية، للحديث: »أقيلوا ذوي الهيئات عثراتهم إلا الحدود«، ثم اختلفوا في 

بعض الصور الي توجب التعزير إن كان مِن ذوي الأقدار والهيئات، ومن ذلك:
المسألة الأولى: حُكْم الشّاتم إن كان مِن ذوي الأقدار والهيئات:

إذا كان الشاتم من ذوي الهيئات، هل يعزّر، أم لا؟ الكام في هذه المسألة كالكام في التعزير المتقدم بشكل عام؛ 
إذ هي فرع عنها، إلا أن الفقهاء فصلوا في بعض ألفاظ الشتم، ونوع التعزير:

فقال الحنفية: إن كان المدعى عليه )أي بالشتيمة( رجاً صاحب  مروءة فيستحسن ألا يَحبس ولا يعزر إذا كان 
ذلك أول مرة )الشيباني، 2012(، قيل لمحمد بن الحسن: »والمروءة عندك في الدين والصاح؟ قال: نعم« )ابن 

عابدين، 1966، 4/ 81(. 
وذكر السرخسي )1414ه( أن سبب مراعاة ذوي الأقدار في المسألة أن إحضارهم مجلس الحاكم فيه نوع من 

التعزير في حقّهم، فيكتفي به في أول مرة.
ولكن  التعزير،  أنه يجب  فالقياس  مروءة  عليه  للمدعى  إن كان  التمرتاشي:  عن   )1966( عابدين  ابن  ونقل 

يستحسن أن لا يعزر إن كان أول مرة، فإن عاد مرة أخرى فهو دليل على أنه لم يكن صاحب مروءة.
وقال المالكية: كما في المدونة للإمام مالك )1415(: »أرأيت الرجل يقول للرجل: يا فاجر يا فاسق يا خبيث؟ 
قال: ينكل ...، فإن أبى أن يَحلف رأيت أن يَحبس حتى يَحلف فإن طال حبسه نكّل، قلت: فكم النكال عند مالك 
في هذه الأشياء؟ قال: على قدر ما يرى الإمام، وحالات الناس في ذلك مُختلفة، فمن الناس من هو معروف بالأذى، 
فذلك ينبغي أن يعاقب العقوبة الموجعة، وقد يكون الرجل تكون منه الزلة  وهو  معروف  بالصاح  والفضل، فإن الإمام 
ينظر في ذلك، فإن كان قد شتم شتمًا فاحشا أقام عليه السلطان في ذلك قدر ما يؤدب مثله في فضله، وإن كان 

شتمًا خفيفًا فقد قال مالك: يتجافى السلطان عن الفلتة الي تكون من ذوي المروآت« )493/4(.
وكذا إن قال: يا كافر، يا يهودي، يا شارب الخمر، يا خنزير، يا آكل الربا، نُكِّلَ، فالعقوبة عند المالكية في جميع 
ما تقدم أنه يلزمه فيه النَّكَالَ على قدر القائل والمقول له والقول، فإن كان القائل ممن لا قدر له أو عُرِفَ بالأذى 
والمقول له من أهل الخير والصيانة- كانت العقوبة أشد، وإن كان من أهل الخير والصيانة- كانت العقوبة أخف، 
إلا أن يكون مضمون القول الأمر الخفيف، فا يعاقب، ويزجر بالقول، وإن كان القائل ممن له قدر ومعروف بالخير 
والمقول له على غير ذلك زُجِرَ بالقول، قال مالك ) (: فقد يتجافى السلطان عن الفلتة الي تكون من  ذوي  المروءات 

)اللخمي، 1432ه؛ القرافي، 1994(.
وقد نصّ حسن المغربي )1937( من المالكية بالفرق، فقال: »من قال لرجل يا كلب، يفرّق فيه بن ذوي الهيئة 
وغيره، فإن كان القائل والمقول له من أهل الهيئة جميعًا عوقب القائل عقوبة خفيفة يهان بها، ولا يبلغ به السجن، 
وإن كان من غير ذوي الهيئة عوقب القائل عقوبة خفيفة أشد من عقوبة القائل الأول المتقدم ذكره يبلغ بها السجن، 
وإن كان القائل من  ذوي  الهيئات، والمقول له من غيرهم عوقب بالتوبيخ، ولا يبلغ به الإهانة ولا السجن، وإن كان 
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القائل من غير ذوي الهيئة والمقول له منهم عوقب بالضرب. اهـ من البيان في باب حد القذف. اهـ من المسائل« 
)المغربي، 1937، ص293(.

وأما الشافعية: فقد ذكر ابن حجر الهيتمي )1983(: »أن عليًا-كرم الله وجهه- أفتى فيمن قال لآخر: يا 
فاسق، يا خبيث أنه يعُزّر، وما ذكره هو الأصل، وقد ينتفي مع انتفائهما))1(( كذوي الهيئات؛ للحديث المشهور 
من طرق ربما يبلغ بها درجة الحسن، بل صححه ابن حبان بغير استثناء: »أقيلوا ذوي الهيئات عثراتهم إلا الحدود« 

وفي رواية »زلاتهم«، وفسرهم الشافعي بمن لم يعرف بالشر، قيل أراد أصحاب الصغائر« )9/ 176(. 
المناقشة والترجيح:

ومما تقدم ناحظ أن الأئمة متفقون على مراعاة ذوي الهيئات إن صدر منهم ما يوجب التعزير، ولكن اختلفوا 
في تحديد مفهوم ذوي الهيئات، على أقوال:

القول الأول: إن المقصود بذوي الهيئات في هذه المسألة: هم كل من لم يظهر منهم شك أو ريبة، ولم يعلم منهم 
شر أو سوء، وهو قول الشافعي )1990(.

ويفهم من هذا القول أنه لا يشترط في ذوي الهيئات أن يكونوا من أهل الجاه والرفعة في المجتمع، ولا أن يكونوا 
من أهل العلم والاجتهاد، ولا أن يكونوا من الأثرياء وأصحاب الأموال، بل المقصود بهم من كان لا يعرف بالشر 

والأذى والفساد، وهو معروف بضدها أي بالخير مع الناس، والصاح في دينهم، والسلوك الحسن.
القول الثاني: إن ذوي الهيئات هم أهل العلم والرفعة في الدين، وقد ترجم ابن حبان لحديث عائشة -رضي الله 
عنها-المتقدم بقوله: »   ذكر  الأمر  بإقالة زلات أهل العلم والدين« )ابن حبان، 1988، 1/ 296(، وبه قال المالكية 
)ابن فرحون، 1986(، وبنحوه قال ابن حزم )د.ت(، وقال ابن عقيل من الحنابلة: » المراد  بهم  الذين  دامت  طاعاتهم 

وعدالتهم فزلت في بعض الأحاين أقدامهم بورطة« )في ابن القيم، 1994، 3/ 139(.
القول الثالث: إن المقصود بذوي الهيئات أصحاب المروءة والخصال الحميدة، ذكره ابن رشد الجد )1988(، 

وبنحوه قال البيضاوي )1433ه(. 
القول الرابع: إن ذوي الهيئات هم ذوو الأقدار والجاه والشرف، قال به ابن القيم )1994(، وحكاه التوربشي 

عن بعض أهل العلم )التوريشي، 2008(.
ومما تقدم ناحظ أن بعض الأقوال يمكن الجمع بينها، وإنها تشترك في وصف ذي الهيئة بأنه من لا يعُرف بالشر، 
وكان من أهل الصاح، وهذا يعني أن المعروف بالطاعة والعلم يدخل في هذا المعنَى إلا أن اشتراط الرفعة في الدين 
والعلم في ذي الهيئة بعيد؛ لذا تعقب ابن القيم )1994( قول ابن عقيل-المتقدم-بأن » المراد  بهم  الذين  دامت  طاعاتهم 
وعدالتهم«، فقال: »ليس ما ذكره بالبنّ فإن النبي-صلى الله عليه وسلم-يعبر عن أهل التقوى والطاعة والعبادة 
بأنهم ذوو  الهيئات، ولا عهد بهذه العبارة في كام الله ورسوله للمطيعن المتقن، والظاهر أنهم ذوو الأقدار بن  الناس 
 من  الجاه  والشرف والسؤدد، فإن الله تعالى خصهم بنوع التكريم وتفضيل على بني جنسهم، فمن كان منهم مستوراً 
مشهوراً بالخير حتى كبا به جواده، ونبا عصب صبره، وأديل عليه شيطانه، فا تسارع إلى تأنيبه وعقوبته، بل تقُال 
عثرته ما لم يكن حدًا من حدود الله، فإنه يتعن استيفاؤه من الشريف كما يتعن أخذه من الوضيع، ... وهذا باب 
عظيم من أبواب محاسن هذه الشريعة الكاملة وسياستها للعالم وانتظامها لمصالح العباد في المعاش والمعاد« )139/3(.

والذي يظهر -والله أعلم-أن ذوي الهيئات في هذه المسألة المقصود بهم من عرف بالصاح في أعماله وأقواله مع 
)))  أي قد ينتفي التعزير مع انتفاء الحد والكفارة.
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الناس-وهذا يدخل فيه أهل الوجاهات-، ولم يعُرف بالشر والفساد-ويدخل فيه أصحاب المروءة-))1((، ولا يشترط 
أن يكون من أهل العلم والدين المعروفن بالطاعة؛ لذا قال الطحاوي: »إن الذي أمر بالتجافي عنه والصفح عمن كان 
منه مما ذكرنا من الهفوات ومن الزلات إنما هو عمن معه  المروءة أو الهيئة الذين لم يُخرجهم ما كان منهم من الزلات 
والهفوات عما كانوا عليه قبل ذلك من المروءات ومن  الهيئات الي هي الصاح« )الطحاوي، 1494، 6/ 153(. 
فإذا تقرّر المقصود بذي الهيئة الذي تقال عثرته، فأقول: إن التعزير مرجعه إلى الإمام، ويجب عليه تعزير من استحقه 
إن كان فيه مصلحة، أو كان لا ينزجر عن المعصية إلا به، وإلا فإن رأى الإمام العفو جاز ذلك، بل قد يترجح العفو 
إن كان من ذوي الأقدار والهيئات؛ للحديث المذكور: »أقيلوا ذوي  الهيئات عثراتهم إلا الحدود«؛ لأن القصد بالتعزير 
الزجر عن العودة، ومن صدر ذلك منه فلتة يظن به أن لا يعود إلى مثلها وكذلك ذي القدر )ابن فرحون، 1986(.

وذكر القرافي )1994( أن إقالة عثرات ذوي المروءات ثبت في الشرع وأنهم لا يعاملون بسببها معاملة غيرهم، ثم 
ذكر الأحاديث الدالة على ذلك، وقد روي العمل بذلك عن محمد بن أبي بكر بن عمرو بن حزم فإنه قضى به في 
رجل من آل عمر بن الخطاب شبح رجا وضربه فأرسله وقال أنت من ذوي  الهيئات وفي خبر آخر عن عبد العزيز 
بن عبد الله بن عمر بن الخطاب أنه قال استأذى علي مولى لي جرحته يقال له سام البربري إلى ابن حزم فأتاني فقال 
جرحته قلت نعم قال سمعت خالي عمرة تقول قالت عائشة قال رسول الله - صلى الله تعالى عليه وسلم - »أقيلوا 
ذوي  الهيئات عثراتهم« فخلى سبيله ولم يعاقبه وهذا أيضا من شئون رب العزة سبحانه فإنه قال ﴿ وَيَجْزيَِ  الَّذِينَ  أَحْسَنُوا 
الآية لكنها أحكام   )32 )النجم:  اللَّمَمَ﴾  إِلاَّ  ثمِْ  وَالْفَوَاحِشَ  31(، ﴿الَّذِينَ  يَجْتَنِبُونَ  كَبَائرَِ  الْإِ )النجم:  سْنََى﴾   بِالحُْ

أخروية وكامنا في الأحكام الدنيوية.
وناحظ أن مذاهب الأئمة الأربعة اتفقوا على مراعاة ذو الهيئات إن صدر منهم ما يوجب التعزير وكان ذلك 
أول مرة، إلا أن الشافعية أطلقوا العفو، وقالوا: لا يعزر، وذهب الأكثرون إلى التجافي عن ذوي الهيئات بالتخفيف، 
أو الوعظ بالقول، مما يفارق به الحدود أنه يُختلف باختاف الناس )البكري، 1418هـ؛ ابن شاس، 2003(، ولا 
يَحدد أقله ولا أكثره، بل هو راجع إلى نظر الحاكم بحسب ما يراه في كل جناية، وقد جاء في أحداث الخلفاء أنهم 
كانوا يتعاملون مع الرجل على قَدْرهِ ومنزلته ومقدار الجناية، فمنهم من كان ييستحق الضرب ومنهم من كان يَحبس، 

ومنهم من يعاقب بالوقوف على رجلييه في تلك المحافل )ابن شاس، 2003(.
المسألة الأولى: اشتراط المروءة في عدالة الشهود:

اتفق الفقهاء على اشترط العدالة في الشاهد))2((، قال ابن رشد )2004(: »أما  العدالة  فإن  المسلمن  اتفقوا 
 على  اشتراطها  في  قبول  شهادة  الشاهد ... اتفقوا على أن شهادة الفاسق لا تقبل« )4/ 245(، إلا أنهم اختلفوا في 

مفهوم اسم العدالة المقابلة للفسق، وهل المروءة تشترط في العدالة؟
وقد نصّ الإمام الشافعي )1990( على اشتراط التزام خصال المروءة في عدالة الشهود، فقال: »وليس من الناس 
أحد نعلمه-إلا أن يكون قلياً-يمحض الطاعة والمروءة حتى لا يُخلطهما بشيء من معصية، ولا ترك مروءة ولا يمحض 
المعصية ويترك المروءة حتى لا يُخلطه بشيء من الطاعة والمروءة، فإذا كان الأغلب على الرجل الأظهر من أمره الطاعة 

والمروءة قبَلتُ شهادته، وإذا كان الأغلب الأظهر من أمره المعصية وخاف المروءة رددتُ شهادته« )7/ 56(.
)))  اختلفوا في معنَى المروءة كما في مسألة اشتراط المروءة في الشهود.

)))  نقل الاتفاق في: صحيح مسلم )1/ 8(، واختاف الأئمة العلماء لابن هبيرة )2/ 128(، والقوانن الفقهية لابن جزي )ص203(.
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ومن كامه نجد أنه فرق بن الطاعة بمعنَى الآداب الواجبة، وبن مفهوم المروءة، حيث جعلها أمراً زائدًا على 
الطاعة، وبهذا المعنَى وافقه جمهور الفقهاء في الجملة مع اختافهم في بعض التفاصيل؛ أبينها بذكر بعض نصوصهم، 

وذلك كما يلي:
فأما الحنفية فذكر المرغيناني )د.ت( من الحنفية من لا تقبل شهادته، ومنهم: من يفعل الأفعال المستحقرة كالبول 
الناس،  والأكل  على  الطريق؛ لأنه تارك للمروءة، وإذا كان لا يستحي عن مثل ذلك لا   على  الطريق بحيث يراه 
يمتنع عن الكذب فيتهم، وأما إذا شرب الماء أو أكل على الطريق فا يقدح في عدالته؛ لأن الناس لا تستقبح ذلك 

)الحداد، 1322هـ(. 
قالوا: ومثله من يكشف عورته ليستنجي من جانب بركة والناس حضور، والمشي بسراويل فقط، ومد رجله عند 
الناس، وكشف رأسه في موضع يعد فعله خفة وسوء أدب وقلة مروءة وحياء، لأن من يكون كذلك لا يبعد منه أن 

يشهد بالزور )ابن الهمام، 1970(.
وأما المالكية فقالوا من يترك  المروءة،  فا  تقبل  شهادته؛ لأن  المروءة من الدين )ابن أبي زيد، 1999(، وتسقط 
الشهادة-أيضًا-بفعل ما يسقط المروءة وإن  كان  مباحًا  كالأكل  في  الطرقات والمشي حافيًا أو عريانا ومازمة سماعه.

لذا قالوا في حقيقة  المروءة وضابطها أنه ألا يأتي الإنسان ما يعتذر منه مما يبخسه عن مرتبته عند أهل الفضل، وليس 
المراد  بالمروءة نظافة الثياب، وفراعة المركوب، ولكن المراد بها التصون وحفظ اللسان وتجنب السخف والمجون، والارتفاق 
عن كل خلق رديء يرى أن من تخلق به لا يَحافظ معه على دينه وإن لم يكن في نفسه جرحه )ابن شاس، 2003(.

وأما الحنابلة فذكروا أن لعدالة في المروءة  أن  لا  يكون  دنيئًا  بحيث  يأكل  على  الطرقات، أو يكشف من بدنه ما 
ليس بعورة، كالبطن بن الناس، ويمد رجله بن جلسائه، ونحو ذلك )ابن عقيل، 2001(. 

وذكر ابن قدامة )1414ه( أن المعتبر في العدالة شيئان: اجتناب الكبائر. والثاني: المروءة، فا  تقبل  شهادة  غير 
 ذي القدر،  كالمغَنّي، والطفيلي، والرقاص، ومن يَحدث بما يفعله مع أهله، ومن يكشف العورة، أو غيره، أو يكشف 
رأسه في موضع لا يكشف فيه، ويمد رجله في حضور الناس وأشباه ذلك مما يجتنبه أصحاب المروءات؛ لأنه لا يأنف 

من الكذب.
المناقشة والترجيح:

مما تقدم ناحظ أنهم اتفقوا على اشتراط المروءة في عدالة الشاهد في الجملة، وإن اختلفوا في صفتها والمقصود بها 
في هذا الباب، وقد أشار الآمدي إلى اتفاقهم على ذلك، فقال: »ولا خاف في اعتبار اجتناب هذه الأمور )وذكر 
منها المروءة( في العدالة المعتبرة في قبول الشهادة والرواية عن النبي-صلى الله عليه وسلم-؛ لأن من لا يجتنب هذه 

الأمور أحرى ألاَّ يجتنب الكذب؛ فا يكون موثوق بقوله...« )الآمدي، 1402ه(.
 ومع ذلك فقد خالف ابن حزم الظاهري )د.ت( جمهور الفقهاء، ولم يشترط المروءة في عدالة الشهود، وقال إنما 
يكفي اشتراط العدالة، وتقاس على أساس الطاعة والمعصية، وليس على شيء آخر، ثم ردّ قول الشافعي المتقدم، 
وقال: »كان يجب أن يكتفي بذكر الطاعة والمعصية، وأما ذكره  المروءة هاهنا ففضول من القول وفساد في القضية؛ 
لأنها إن كانت من الطاعة فالطاعة تغني عنها، وإن كانت ليست من الطاعة فا يجوز اشتراطها في أمور الديانة، إذ 

لم يأت بذلك نص قرآن ولا سنة« )8/ 475(.
واستدل الجمهور بأدلة على اشتراط المروءة في عدالة الشاهد ومن أبرزها:
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-1 قوله تعالى: ﴿ وَاسْتَشْهِدُوا  شَهِيدَيْنِ  مِنْ  رجَِالِكُمْ فإَِنْ لمَْ يَكُونَا رَجُلَنِْ فـرََجُلٌ وَامْرَأَتَانِ ممَّنْ تـرَْضَوْنَ مِنَ الشُّهَدَاءِ﴾ 
)البقرة: 282(، ووجهه أن قوله: ﴿ممَّنْ تـرَْضَوْنَ مِنَ الشُّهَدَاءِ﴾، فيه دليل على أن الشاهد العدل هو من ارتُضِيت 
شهادته، وقد بن المرضي في آية أخرى، حيث قال سبحانه وتعالى: ﴿ وَأَشْهِدُوا  ذَوَيْ  عَدْلٍ  مِنْكُمْ﴾ )الطاق: 2(، 
والعدل من شروطه أن يكون ذا مروءة حسب العرف السائد في الزمان والمكان الذي تؤدى فيه الشهادة )الأبناسي، 

١٩٩٨؛ القنوجي، د.ت؛ الأثيوبي، 1424ه؛ البقاعي، 2007(. 
1415ه،  الْأَخْاَقِ« )الأصبحي،  صَالِحَ  اَ  بعُِثْتُ  لِأتمَِّمَ  »إِنمَّ وعلى وسلم:  عليه  بقوله صلى الله  واستدلوا   2-
البر  عبد  ابن  قال  لذا  المروءة؛  إلى  إشارة  وفيه  رقم8952(،   ،512/14  ،2001 الشيباني،  رقم686؛   ،1330/5
روءَةُ، 

ُ
)1387(: »وهذا حديثٌ مدنيٌّ صحيحٌ، ويدخُلُ في هذا المعنَى الصاحُ، والخيُر كلُّه، والدينُ،  والفَضْلُ،  والم

مَه -صلى الله عليه وسلم-« )16/ 277(. والإحسانُ، والعَدْلُ؛ فبذلك بعُِث ليتُمِّ
-3 وقوله -صلى الله عليه وسلم-: »إِذَا لمَْ تَسْتَحِ فاَفـعَْلْ مَا شِئْتَ« )البخاري، 1422هـ، 4/ 177، رقم3483(. 
الثقة بشهادته  الكذب فا تحصل  العادات لا يستقبح  القبيح في  له؛ لأن من لا يستقبح  وقليل الحياء لا مروءة 

)السمناني، 1984؛ ابن قدامة، 1969؛ البكري، 1418هـ(.
وأما اعتراض ابن حزم على بعض الألفاظ والتصرفات المخلّة بالمروءة وإن كانت من قبيل المباحات ولا تعلق لها 
بالطاعات؛ ولكنها مكروه بالكل، فلو فعل المباح مرةّ لا يضر، وإنما الذي يقدح في المروءة فعل هذه التصرفات على 
الدوام؛ لذا قال الشاطبي )1417ه(: »المباحات الي تقدح في العدالة  المداومة عليها وإن كانت مباحة؛ فإنها لا تقدح إلا 
بعد أن يعد صاحبها خارجا عن هيئات أهل العدالة، وأجري صاحبها مجرى الفساق، وإن لم يكن كذلك« )209/1(. 
 وقال ابن القيم )2019(: »وقال لي يومًا شيخ الإسام ابن تيميّة-قدّس الله روحه-في شيءٍ من  المباح:  هذا 
 ينافي  المراتب  العالية وإن لم يكن تركه شرطاً في النَّجاة، أو نحو هذا من الكام، فالعارف يترك كثيراً من المباح إبقاءً 

على صيانته« )2/ 244(.
والراجح أن المروة تدخل في مفهوم العدالة الي هي شرط في الشاهد؛ لأنها تمنع من الكذب؛ لذا قال ابن قدامة 

)1969(: »وإذا  كانت  المروءة  مانعة من الكذب، اعتبرت في العدالة، كالدِّين« )10/ 150(. 
ولأن المروءة مشتقة من المرء وهو الإنسان، فصارت الإشارة بها للإنسانية، فانتفت العدالة عمن لا إنسانية فيه، 
ولأن حفظ المروءة من دواعي الحياء، وإن كان لا يفسق به؛ قال الماوردي: »لأن العدالة في الشهادة للفضيلة المختصة 

بها، وهي تالية لفضيلة النبوة« )الماوردي، 1999، 152/17(. 
ولأن من تخلَّق بما لا يليق وإن لم يكن حرامًا جرَّه ذلك لعدم المحافظة على دينه واتباع الشهوات )الدسوقي، د.ت؛ 
الصاوي، د.ت(؛ فالإنسان إذا تجرأ على مُخالف ما استقر عليه عرف المجتمع من اتباع قواعد في السلوك، واستهان 

بذلك، فإن هذا قد يكون طريقًا إلى تجرئه على اتباع شهواته ومُخالفة أوامر الشرع )عثمان، 1994(.
تحديد مفهوم المروءة عند الفقهاء: 

إن من أبرز أسباب الخاف عند الفقهاء هو تحديد مفهوم العدالة والمروءة، قال ابن رشد )2004(: »وسبب 
الخاف كما قلنا ترددهم في مفهوم اسم  العدالة  المقابلة  للفسق« )4/ 245(.

ومهما يكن فلن نخوض في ذكر تعريفاتهم للمروءة؛ لأن معانيها الي ذكرها الفقهاء، والزهاد، والأدباء، المنقولة عن 
السلف هي بمعناها الواسع؛ لذا قال المرزبان )1999(: »للمروءة وجوهٌ وآداب لَا يَحصرها عدد وَلَا حِسَاب، وقلَّما 



د. محمد بن معيض آل دواس الشهراني: أحكام ذوي الأقدار في الفقه الإسلامي24

اجْتمعت شُرُوطهَا قطّ في الانسان،  وَلَا  اكتملت  وجوهها في بشر فإن كَانَ فَفِي الأنبياء صلوات الله عَلَيْهِم دون 
سَائرِهمْ، وأما النَّاس فعلى مَراَتِب بِقدر مَا أحرز كل وَاحِد مِنـهُْم من خصالها واحتوى عَلَيْهِ من خالها« )ص132(.

الفقهاء-لا يمكن أن  الي ذكرها  الشاهد، فإنها-بتلك الأوصاف  الي هي شرط في عدالة  المروءة   ومقصودنا 
تتحقق جميعها في عدالة الشهود؛ من أجل ذلك تنبّه بعض الفقهاء وقسّموا هذه المعاني إلى عدة أنواع، وذكروا ما 
يعد منها وما لا يعُد، ومن ذلك أن الجصاص )1405( تعقب قول الشافعي، وذكر بأن المقصود بالمروءة معنَى واسع 
يشمل أموراً تختلف أحكامها فذكر أنه إن كان مراده نحو السمت الحسن وتجنب السخف والمجون فهو مصيب، وإن 

كان مراده نحو نظافة الثوب وفراهة المركوب فقد أبعد بمعنَى أنه لا يوافق على ذلك.
وقسّمها الماوردي )1999( إلى ثاثة أضرب: الأول: ما  يكون  شرطاً  في  العدالة، ومثَّل لهذا بمجانبة ما سَخُف 
من الكام المؤذي أو المضحك، وترك ما قبُح من الضحك الذي يلهو به ونتف اللحية، والثاني: لا يكون شرطاً في 
العدالة، ومثل له بالسخاء بالمال والطعام والمساعدة بالنفس والجاه، والثالث مُختلف فيه ومثَّل له بالصنائع الدنيئة، 

والثالث: مُختلف فيه، وقسمه إلى ضربن: عادات، وصنائع، ثم فصلهما.
ومع ذلك يبقى مفهوم المروءة واسعًا، ومن العسير تطبيقه في زمننا هذا؛ حيث ساءت الأخاق، وفشت العادات 
المخلّة بالمروءة،  فيـنَْدُرُ الشاهد الموصوف بالعدل حامل صفة المروءة بتلك الأوصاف؛ وهذا لا يعني التخلي عن هذا 
الشرط والقبول بالأمر الواقع؛ لذا أشار بعض الفقهاء المتأخرين إلى كيفية التوفيق بن اشتراط العدالة في الشاهد، 
وبن فساد الزمان وتعسر وجود المروءة في الشهود، ومن ذلك: ما ذكره الدسوقي )د.ت(؛ حيث قال: »واعلم أنه 
إذا تعذّر وجود العدل الموصوف بما ذكره المصنف من الأوصاف أو تعسّر كما في زماننا هذا اكتفى بمن لا يعرف 

كذبه للضرورة، وقيل: يجبر بزيادة العدد« )4/ 166(.
وقد نقل الأذرعي من الشافعية عن الإمام ابن أبي زيد المالكي أنه إذا عمّ الفسق قضى الحاكم بالأمثل فالأمثل، 
ثم قال: »وما قاله-وإن لم نجده نصًا في كتب أصحابنا-فهو غير بعيد، وإلا أدى إلى المفاسد العظيمة، وترك الناس 
على ما هم عليه من العدوان، قال الأذرعي: »ويَحتمل تقديم الأصلح لهجة، فيجتهد هذا الحاكم في الشاهد، فإن 
كان ممن يستعظم الكذب: قبلت شهادته، وإن كان فاسقًا بترك الصاة-مثا-« )الأهدل، مُخطوط، 156/ب؛ 

الهيتمي، 1983، 10/ 212(.
واختار جمع منهم الأذرعي-كما تقدم- والغزي وآخرون قول المالكية أنه إذا فقدت العدالة وعم الفسق قضى 

الحاكم بشهادة الأمثل فالأمثل للضرورة )الهيتمي، 1983(.
فناحظ أنهم ضيقوا مفهوم العدالة-عند التعذر-، فيقدم الأمثل فالأمثل، حتى يقدم الأصلح لهجة ومن يستعظم 

الكذب، أو بزيادة عدد الشهود؛ لأن كثرتهم مظنة لصدقهم، وكل ذلك منوط بتصرف الحاكم والقاضي.
وقد ذكر عبد الرحمن بن سليمان الأهدل أنه رأى القاضي أحمد بن أبي بكر الناشري يـقَْبَل شهادة أهل البوادي 

مع علمه أنهم لا يصلون الصلوات الخمس، وياحظ أصدقهم لهجة )الأهدل، مُخطوط، 156/ب(.
ومما يؤيد ذلك أن هذه الآداب الي ذكرت في معنَى المروءة هي أمور عرفية تختلف باختاف الزمان والمكان، 
والأجناس، والأحوال، ووجه مدار الأمر في ذلك على العُرف، وقد يستقبح من شخص ما لا يستقبح من غيره، 
وقد يستقبح الشيء في حال دون حال، وفي مكان دون مكان، وفي بلد دون بلد، كما نـبَّه إلى ذلك غير واحد من 

الفقهاء )الأذرعي، 2015(.
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مما تقدم يتبن الصلة الوثيقة بن المروءة والعرف؛ لذا قال السخاوي )2003(: »وما أحسن قول الزنجاني في )شرح الوجيز(: 
المروءة يرجع في معرفتها إلى العرف، فا تتعلق بمجرد الشارع، وأنت تعلم أن الأمور العرفية قلّما تُضبط، بل هي تختلف 
باختاف الأشخاص والبلدان، فكم من بلد جرت عادة أهله بمباشرة أمور لو باشرها غيرهم لعُدَّ خرمًا للمروءة« )2/ 7(.

السلوكي  الضبط  لتحقيق  أداةً  أهمية خاصة وجعلته  من  له  لما  نظراً  العام  بالعرف  الإسامية  الشريعة  واهتمت 
والقانوني للإنسان، وعملت على ايجاد الأعراف الي تنسجم مع السلوك الذي يراد تربية الإنسان المسلم عليه من قبل 
الشريعة، بحيث لا تخالف راجحًا شرعًا، فهي من اللوازم الإنسانية؛ لذا قسم الشاطبي  ما  اعتاده  الناس  إلى  قسمن:

الأول: ما دل الدليل الشرعي على حسنه أو قبحه، فالمرجع في هذا إلى الشرع ولا عبرة بما اعتاده الناس، مثل 
كشف العورات، فإنه قبيح نهى عنه الشرع وإن اعتاده كثير من الناس.

الثاني: ما اعتاده الناس ولم يرد دليل من الشرع على نفيه أو إثابته، وهذا القسم نوعان: أحدهما: عادات ثابتة لا 
تتغير كوجود شهوة الطعام والشراب، ثانيهما: عادات مغيرة، فيتغير كون الفعل حسنًا أو قبيحًا باختاف المجتمعات، 
ومثل الإمام الشاطبي )1417ه( لهذا القسم بقوله: »مثل كشف الرأس، فإنه يُختلف بحسب البقاع في الواقع، فهو 
لذوي المروءات قبيح في الباد المشرقية، وغير قبيح في الباد المغربية، فالحكم الشرعي يُختلف باختاف ذلك، فيكون 

عند أهل المشرق قادحًا في العدالة، وعند أهل المغرب غير قادح« )2/ 489(.
ولعل سبب تغيّر العادات والأعراف يعود لمدى التغير في التزام المجتمع بالأخاق والورع نقصًا أو زيادة من جهة، 

وتطور الوسائل الحياتية والأوضاع الاجتماعية والقانونية والإدارية من جهة أخرى )آل سلمان، 2000(.
ولما كان تحديد العرف عسيراً، ويُختلف باختاف الأحوال والزمان والمكان كان مرجعه منوطاً بالقاضي أو الحاكم 
في كل عصر؛ لذا قال القاضي الباقاني -في بعض الصور الي ترُدّ بها الشهادة-: »والذي عندي في ذلك أن لا 
يقطع القول بذلك بل نفوض الأمر إلى اجتهاد القاضي ... وهذا ما لا سبيل إلى ضبطه ويُختلف باختاف الأوقات 
 والاحوال  والأشخاص  فا  وجه  للقطع  فيه  ولكن تفويض الأمر فيه إلى الاجتهاد« )في الجويني، د.ت، 2/ 354(. 

وذكر الغزالي )2013( أن من شروط العدالة ترك بعض المباح القادح في المروءة، ثم جعل الضابط فيما اختلف 
فيه إلى اجتهاد الحاكم فما كان يدل عند الحاكم على الجرأة ردّت الشهادة به، وكان خاف ذلك لم ترد به، ثم قال: 
»ورب شخص يعتاد الغيبة ويعلم الحاكم أن ذلك له طبع لا يصبر عنه ولو حمل على شهادة الزور لم يشهد أصا 
فقبوله شهادته بحكم اجتهاده جائز في حقه، ويُختلف ذلك بعادات الباد واختاف أحوال الناس في استعظام بعض 

الصغائر دون بعض« )ص125(.
الخاتمة

 الحمد لله الذي بنعمته تتم الصالحات، وصلى الله وسلم على محمد وعلى آله وصحبه أجمعن، وبعد أن انتهى 
البحث بمسائله، فإني أختمها ببيان أهم النتائج والتوصيات، وذلك كما يلي:

أولًًا: أهم النتائج:
1. أن ذوي الأقدار هم أصحاب الجاه، واليسار، والمنزلة، ومن عرفوا بالصاح والخير، وقد يذكرهم الفقهاء مع 

المروء، والهيئة، فيقولون: ذوو الأقدار والمروءات، أو ذوو الأقدار والهيئات، ويريدون بها المعنَى المذكور.
2. أنه ثبت في الشرع إقالة ذوي الأقدار في الزلات، والعفو عنهم ولا يعاملوا بسببها معاملة غيرهم.
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عَادِ.
َ
3. أن إكرام ذوي الأقدار من محاسن الشريعة وسياستها للناس كافة، وانتظامها لمصالحهم في المعَاشِ والم

4. أن الفقهاء قد ذكروا في كتبهم سبع مسائل متفرقة بن أبواب النكاح، والقضاء، والتعزيرات، وراعوا فيها ذوي 
الأقدار وفرّقوا بينهم وبن غيرهم: 

أ- ذهب جمهور الفقهاء إلى اعتبار الفرق في مسألة إخدام الزوجة إن كانت من ذوي الأقدار بخاف غيرهم، 
وخالف الظاهرية، والراجح أنه يراعى في ذلك العرف والعادة، فإن كانت من ذوي الأقدار، وجرت العادة أنها ممن 

يُُخدم مثلها، وكان الزوج موسرًا فا شك أنه يجب على الزوج إخدامها.
ب- ذهب جمهور الفقهاء إلى اعتبار الفرق في مسألة إكراه ذوي الأقدار على الطاق بخاف غيرهم، وخالف 
بعض الشافعية، ومثاله: لو هدّد بالصفع أو الشتم أمام الملأ وكان من ذوي الأقدار، فيعتبر إكراهًا على الطاق، 

فا يلزمه.
ج- وأن ضابط ما يَحصل به الإكراه مرجعه إلى العرف، وضابط معرفة كون الشخص مِن ذوي الأقدار، هو 

العُرف-أيضًا-، وذلك يُختلف باختاف الأشخاص، والأزمنة، والأمكنة.
د- واختلفوا في باب الدعاوى والقضاء في مسائل وهي: حكم سماع الدعوى على ذوي الأقدار، وإحضارهم 
إلى مجلس الحكم بمجرد الدعوى، وتحليفهم، والراجح مراعاة ذوي الأقدار عند وجود القرينة الي تدل على تقصّدهم 

بالإذلال والإهانة، وأن ذلك مرجعه إلى العرف، بتقدير الحاكم، وهو قول المالكية.
ه- اتفق الفقهاء في الجملة على أن ذوي الهيئات إن صدر منهم ما يوجب التعزير، وكان ذلك لأوّل مرة، فعلى 
الحاكم مراعاتهم، إما بالعفو عنهم أو بأن يُخفف في العقوبة بخاف غيرهم، فمثاً: إذا شتم أحد من ذوي الأقدار 
رجاً آخر فقال له: »يا فاجر أو  يا  فاسق« أو نحوهما، وكان لأول مرة ورفع إلى الحاكم، فقال الحنفية والمالكية يَحفف 

عنه في العقوبة، وقال الشافعية يعفى عنه، والراجح أن على الحاكم مراعاتهم، ويُختار ما فيه المصلحة.
ثانيًا: أهم التوصيات:

1. إجراء دراسة متخصصة تأصيلية في أحكام ذوي الأقدار، ومقارنتها بالقانون، سيما وأكثر المسائل في هذا 
الموضوع في باب النكاح، والدعاوى والتعزيرات. 

2. حث طاب الفقه وأصوله لدراسة أحكام ذوي الأقدار وتطبيقاتها القضائية المعاصرة دراسة متعمقة.



27 مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية،  مج10، ع2، ص ص 1-41،  جامعة شقراء )1444هـ/2023م(

المصادر والمراجع
ابــن أبي العــز، علــي بــن علــي )2003(. التنبيــه علــى مشــكات الهدايــة. تحقيــق: عبــد الحكيــم بــن محمــد شــاكر، وأنــور 

صــالح أبــو زيــد. )ط1(. المدينــة المنــورة: مكتبــة الرشــد.
ابــن أبي زيــد، عبــد الله بــن عبــد الرحمــن )١٩٩٩(. النَّــوادر والــزّيادات علــى مَــا في المدَوَّنــة مــن غيرهــا مــن الأمُهــاتِ. 

تحقيــق: عبــد الفتـّـاح محمــد الحلــو وآخــرون. )ط1(. بــيروت: دار الغــرب الإســامي.
ابــن أبي شــيبة، عبــد الله بــن محمــد )1409ه(. مصنــف ابــن أبي شــيبة. تحقيــق: كمــال يوســف الحــوت. )ط1(. 

الــرياض: مكتبــة الرشــد. 
ابــن الرفعــة، أحمــد بــن محمــد )2009(. كفايــة النبيــه في شــرح التنبيــه. تحقيــق: مجــدي محمــد باســلوم. )ط1(. بــيروت: 

دار الكتــب العلميــة.
ابــن القطــان، علــي بــن محمــد )2012(. إحــكام النظــر في أحــكام النظــر بحاســة البصــر. تحقيــق: إدريــس الصمــدي. 

)ط1(. دمشــق: دار القلــم.
ابــن القيــم، محمــد بــن أبي بكــر )1428ه(. الطــرق الحكميــة في السياســة الشــرعية. تحقيــق: نايــف بــن أحمــد الحمــد. 

)ط1(. مكــة المكرمــة: دار عــالم الفوائــد.
ابن القيم، محمد بن أبي بكر )1994(. بدائع الفوائد. بيروت: دار الكتاب العربي.

ابــن القيــم، محمــد بــن أبي بكــر )2019(. مــدارج الســالكن في منــازل الســائرين. )ط2(. الــرياض: دار عطــاءات 
العلــم، بــيروت: دار ابــن حــزم.

ابــن الملقــن، عمــر بــن علــي )١٩٩٧(. الإعــام بفوائــد عمــدة الأحــكام. المحقــق: عبــد العزيــز بــن أحمــد بــن محمــد 
العاصمــة. الســعودية: دار  العربيــة  المشــيقح. )ط1(. المملكــة 

ابــن المنــذر، محمــد بــن إبراهيــم )2004(. الإشــراف علــى مذاهــب العلمــاء. تحقيــق: صغــير أحمــد الأنصــاري. )ط1(. 
الإمــارات: مكتبــة مكــة الثقافيــة.

ابــن تيميــة، أحمــد بــن عبــد الحليــم )1995(. مجمــوع الفتــاوى. )ط3(. المدينــة المنــورة: مجمــع الملــك فهــد لطباعــة 
الشــريف. المصحــف 

ابــن تيميــة، مجــد الديــن عبــد الســام بــن عبــد الله )1984(. المحــرر في الفقــه علــى مذهــب الإمــام أحمــد بــن حنبــل. 
)ط2(. الــرياض: مكتبــة المعــارف.

ابن حبان، محمد بن حبان )1988(. صحيح ابن حبان. حققه أحاديثه: شعيب الأرنؤوط. )ط1(. بيروت: مؤسسة الرسالة.
ابن حجر، أحمد بن علي )1379(. فتح الباري. تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي. بيروت: دار المعرفة.

ابن حزم، علي بن أحمد )د. ت(. مراتب الإجماع. بيروت: دار الكتب العلمية.
ابن حزم، علي بن أحمد )د.ت(. المحلى بالآثار. بيروت: دار الفكر.

ابــن رشــد الجــد، محمــد بــن أحمــد )1988(. البيــان والتحصيــل والشــرح والتوجيــه والتعليــل لمســائل المســتخرجة. حققــه: 
د محمــد حجــي وآخــرون. )ط2(. بــيروت: دار الغــرب الإســامي.



د. محمد بن معيض آل دواس الشهراني: أحكام ذوي الأقدار في الفقه الإسلامي28

ابــن رشــد الجــد، محمــد بــن أحمــد )1993(. مســائل أبي الوليــد ابــن رشــد. تحقيــق: محمــد الحبيــب التجــكاني. )ط2(. 
بــيروت: دار الجيــل.

ابــن رشــد، محمــد بــن أحمــد )1988(. المقدمــات الممهــدات. تحقيــق: الدكتــور محمــد حجــي. )ط1(. بــيروت: دار 
الغــرب الإســامي.

ابن رشد، محمد بن أحمد )2004(. بداية المجتهد ونهاية المقتصد.  القاهرة: دار الحديث.
ابــن ســيده، علــي بــن إسماعيــل )1421هـــ(. المحكــم والمحيــط الأعظــم. تحقيــق: عبــد الحميــد هنــداوي. )ط1(. بــيروت: 

دار الكتــب العلميــة.
ابــن شــاس، عبــد الله بــن نجــم )2003(. عقــد الجواهــر الثمينــة في مذهــب عــالم المدينــة. تحقيــق: حميــد بــن محمــد لحمــر. 

)ط1(. بيروت: دار الغرب الإســامي.
ابن عابدين، محمد أمن )1966(. حاشية رد المحتار. )ط2(. مصر: شركة مكتبة ومطبعة مصطفى البابي الحلبي.

ابــن عبــد الــبر، يوســف أبــو عمــر )1387ه(. التمهيــد لمــا في الموطــأ مــن المعــاني والأســانيد. تحقيــق: مصطفــى بــن أحمــد 
العلوي، ومحمد عبد الكبير البكري.  المغرب: وزارة عموم الأوقاف والشــؤون الإســامية.

ابــن عبــد الــبر، يوســف بــن عبــد الله )١٩٨٠(. الــكافي في فقــه أهــل المدينــة. المحقــق: محمــد أحيــد ولــد ماديــك الموريتــاني. 
)ط2(. الرياض: مكتبة الرياض الحديثة.

ابــن عبــد الســام، عبــد العزيــز بــن عبــد الســام )1991(. قواعــد الأحــكام في مصــالح الأنام. القاهــرة: مكتبــة 
الأزهريــة. الكليــات 

ابــن عرفــة، محمــد بــن محمــد )2014(. المختصــر الفقهــي. تحقيــق: حافــظ عبــد الرحمــن محمــد خــير. )ط1(. مؤسســة 
خلــف أحمــد الخبتــور للأعمــال الخيريــة.

ابــن عقيــل، علــي بــن عقيــل )2001(. التذكــرة في الفقــه. تحقيــق: ناصــر بــن ســعود الســامة. )ط1(. الــرياض: دار 
إشــبيليا للنشــر والتوزيــع.

ابــن فرحــون، إبراهيــم بــن علــي )1986(. تبصــرة الحــكام في أصــول الأقضيــة ومناهــج الأحــكام. )ط1(. القاهــرة: 
مكتبــة الكليــات الأزهريــة.

ابن قاسم، عبد الرحمن بن محمد. )١٤٠٦ه(. الإحكام شرح أصول الأحكام. )ط2(. 
ابن قدامة، عبد الله بن أحمد )1414(. الكافي في فقه الإمام أحمد. )ط1(. بيروت: دار الكتب العلمية.

ابن قدامة، عبد الله بن أحمد )١٩٦٩(. المغني. )ط1(. القاهرة: مكتبة القاهرة.
ابــن قرقــول، إبراهيــم بــن يوســف )1433ه(. مطالــع الأنــوار علــى صحــاح الآثار. تحقيــق: دار الفــاح. )ط1(. قطــر: 

وزارة الأوقاف والشــؤون الإســامية.
ابــن مــازة، محمــود بــن أحمــد )2004(. المحيــط البرهــاني في الفقــه النعمــاني. تحقيــق: عبــد الكــريم ســامي الجنــدي. 

العلميــة. الكتــب  بــيروت: دار  )ط1(. 



29 مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية،  مج10، ع2، ص ص 1-41،  جامعة شقراء )1444هـ/2023م(

ابن مفلح، محمد بن مفلح )1404ه(. النكت والفوائد السنية على مشكل المحرر. )ط2(. الرياض: مكتبة المعارف.
ابن منظور، محمد بن مكرم )1414ه(. لسان العرب. )ط3(. بيروت: دار صادر.

ابن مودود، عبد الله بن محمود )1937(. الاختيار لتعليل المختار. بيروت: دار الكتب العلمية.
ابــن نجيــم، زيــن الديــن بــن إبراهيــم )د.ت(. البحــر الرائــق شــرح كنــز الدقائــق ومنحــة الخالــق. )ط2(. القاهــرة: دار 

الكتــاب الإســامي.
ابن يونس، محمد بن عبد الله )2013(. الجامع لمسائل المدونة. )ط1(. بيروت: دار الفكر.

الأبناســي، إبراهيــم بــن موســى )١٩٩٨(. الشــذا الفيــاح مــن علــوم ابــن الصــاح. تحقيــق: صــاح فتحــي هلــل. )ط1(. 
الــرياض: مكتبة الرشــد.

أبو حيان، محمد بن يوسف )1420ه(. البحر المحيط في التفسير. تحقيق: صدقي محمد جميل. بيروت: دار الفكرـ
أبــو داود، ســليمان بــن الأشــعث )2009(. ســنن أبي داود. تحقيــق: شــعَيب الأرنــؤوط. )ط1(. بــيروت: دار الرســالة 

العالمية.
الأثيــوبي، محمــد بــن علــي )١٤٢٤ه(. قــرة عــن المحتــاج في شــرح مقدمــة صحيــح مســلم بــن الحجــاج. )ط1(. الدمــام: 

دار ابــن الجــوزي.
الأذرعــي، أحمــد بــن حمــدان )٢٠١٥(. قــوت المحتــاج شــرح المنهــاج. تحقيــق: عيــد محمــد عبــد الحميــد. بــيروت: دار 

الكتــب العلميــة.
الأصبحي، مالك بن أنس )1415هـ(. المدونة. )ط1(. بيروت: دار الكتب العلمية.

الأصبحــي، مالــك بــن أنــس )2004(. موطــأ مالــك.  تحقيــق: محمــد مصطفــى الأعظمــي. )ط1(. أبــو ظــبي: مؤسســة 
زايد بن ســلطان آل نهيان للأعمال الخيرية والإنســانية.

آل سلمان، مشهور بن حسن )2000(. المروءة وخوارمها. )ط1(. القاهرة: دار ابن عفان.
الألبــاني، محمــد ناصــر الديــن )د. ت(. سلســلة الأحاديــث الصحيحــة وشــيء مــن فقههــا وفوائدهــا. )ط1(. الــرياض: 

مكتبــة المعــارف للنشــر والتوزيــع.
الآمــدي، علــي بــن محمــد )1402ه(. الإحــكام في أصــول الأحــكام. تحقيــق: عبــد الــرزاق عفيفــي. )ط2(. بــيروت: 

المكتــب الإســامي.
ــد سَــليم النعَيمــي، جمــال الخيــاط، العــراق:  آن دُوزيِ، رينهــارت بيــتر )2000(. تكملــة المعاجــم العربيــة، ترجمــة: محمَّ

وزارة الثقافــة والإعــام.
الأنصاري، زكريا بن محمد )د.ت(. أسنَى المطالب في شرح روض الطالب.  بيروت: دار الكتاب الإسامي.

البابرتي، محمد بن محمد )١٩٧٠(. العناية شرح الهداية. )ط1(. مصر: شركة مكتبة ومطبعة مصفى البابي الحلبي.
الباجي، محمد بن أحمد )1408هـ(. البيان والتحصيل. بيروت: دار الغرب الإسامي. 

العلمــاء  مــن  الأئمــة  بعــض  فتــاوى  تلخيــص  المسترشــدين في  بغيــة   .)1994( بــن محمــد  الرحمــن  عبــد  باعلــوي،، 



د. محمد بن معيض آل دواس الشهراني: أحكام ذوي الأقدار في الفقه الإسلامي30

الفكــر. دار  بــيروت:  المتأخريــن. 
البجيرمي، سليمان بن محمد )1995(. حاشية البجيرمي على الخطيب. بيروت: دار الفكر.

البخــاري، محمــد بــن إسماعيــل )1422هـــ(. صحيــح البخــاري المعــروف بـ)الجامــع الصحيــح(. تحقيــق: محمــد زهــير. 
)ط1(. بــيروت: دار طــوق النجــاة.

البخاري، محمد بن إسماعيل )1989(. الأدب المفرد. تحقيق: محمد فؤاد عبد الباقي. )ط3(. بيروت: دار البشائر الإسامية.
البقاعــي، إبراهيــم بــن عمــر )2007(. النكــت الوفيــة بمــا في شــرح الألفيــة. المحقــق: ماهــر ياســن الفحــل. )ط1(. 

الــرياض: مكتبــة الرشــد.
البكري، عثمان بن محمد )1418هـ(. إعانة الطالبن على حل ألفاظ فتح المعن. )ط1(. مصر: دار الفكر.

البلقيــني، عمــر بــن رســان )2012(. التدريــب في الفقــه الشــافعي. تحقيــق: أبــو يعقــوب نشــأت بــن كمــال المصــري. 
)ط1(. الــرياض: دار القبلتــن.

البيضــاوي، ناصــر الديــن عبــد الله بــن عمــر )1433ه(. تحفــة الأبــرار شــرح مصابيــح الســنة. تحقيــق: لجنــة مُختصــة 
بإشــراف نــور الديــن طالــب. الكويــت: وزارة الأوقــاف والشــؤون الإســامية بالكويــت.

الترمــذي، محمــد بــن عيســى )١٩٧٥(. ســنن الترمــذي. تحقيــق: أحمــد محمــد شــاكر، ومحمــد عبــد الباقــي، وإبراهيــم 
عطــوة عــوض. )ط2(. مصــر: شــركة مكتبــة ومطبعــة مصطفــى البــابي الحلــبي.

التوريشــي، فضــل الله بــن حســن )2008(. الميســر في شــرح مصابيــح الســنة. المحقــق: عبــد الحميــد هنــداوي. )ط2(. 
مكــة المكرمــة: مكتبــة نــزار مصطفــى البــاز.

الجاوي، محمد بن عمر )د. ت(. نهاية الزين في إرشاد المبتدئن. )ط1(. بيروت: دار الفكر.
الجرجــاني، عبــد القاهــر بــن عبــد الرحمــن )2008(. درج الــدرر في تفســير الآي والســور. تحقيــق: وَليــد بــِن أحمــد وإياد 

عبــد اللطيــف القيســي. )ط1(. بريطانيــا: مجلــة الحكمــة.
الجصــاص، أحمــد بــن علــي )1405ه(. أحــكام القــرآن. تحقيــق: محمــد صــادق القمحــاوي. )ط1(. بــيروت: دار 

إحيــاء الــتراث العــربي.
الجنــدي، خليــل بــن إســحاق )٢٠٠٨(. التوضيــح في شــرح المختصــر الفرعــي لابــن الحاجــب. المحقــق: د. أحمــد بــن 

عبــد الكــريم نجيــب. )ط1(. مركــز نجيبويــه للمخطوطــات وخدمــة الــتراث.
الجويــني، عبــد الملــك بــن عبــد الله )2007(. نهايــة المطلــب في درايــة المذهــب. تحقيــق: عبــد العظيــم محمــود الدّيــب. 

)ط1(. الــرياض: دار المنهــاج.
الجويــني، عبــد الملــك بــن عبــد الله )د.ت(. التلخيــص في أصــول الفقــه. تحقيــق: عبــد الله النبــالي وبشــير أحمــد العمــري.  

بــيروت: دار البشــائر الإســامية.
الحداد، أبو بكر بن علي )1322هـ(. الجوهرة النيرة على مُختصر القدوري. )ط1(. القاهرة: المطبعة الخيرية.

الحطاب، محمد بن محمد )1992(. مواهب الجليل في شرح مُختصر خليل. )ط3(. بيروت: دار الفكر.



31 مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية،  مج10، ع2، ص ص 1-41،  جامعة شقراء )1444هـ/2023م(

الحليمي، الحسن بن الحسن )١٩٧٩(. المنهاج في شعب الإيمان. تحقيق: حلمي محمد فودة. )ط1(. بيروت: دار الفكر.
الحنفي، منا خسرو )د.ت(. درر الحكام شرح غرر الأحكام لما خسرو.  القاهرة: دار إحياء الكتب العربية.

الخرشي، عبد الله بن محمد )1317ه(. شرح الخرشي على مُختصر خليل. )ط2(. مصر: المطبعة الكبرى الأميرية ببولاق مصر.
الدسوقي، محمد بن أحمد )د.ت(. حاشية على الشرح الكبير.  بيروت: دار الفكر.

الذهبي، محمد بن أحمد )1963(. ميزان الاعتدال في نقد الرجال. تحقيق: علي محمد البجاوي. )ط1(. بيروت: دار المعرفة.
الرافعــي، عبــد الكــريم بــن محمــد )1417ه(. العزيــز شــرح الوجيــز. تحقيــق: علــي عــوض، وعــادل عبــد الموجــود. )ط1(. 

بيروت: دار الكتب العلمية.
الركــبي، محمــد بــن أحمــد )1988(. النظــم المســتعذب في تفســير غريــب ألفــاظ المهــذب. تحقيــق: مصطفــى عبــد الحفيــظ 

سَــالم.  مكــة المكرمــة: المكتبــة التجاريــة.
الرملي، محمد بن أبي العباس )1984(. نهاية المحتاج إلى شرح المنهاج. بيروت: دار الفكر.

الــروياني، عبــد الواحــد بــن إسماعيــل )2009(. بحــر المذهــب. تحقيــق: طــارق فتحــي الســيد. )ط1( بــيروت: دار 
الكتــب العلميــة.

الريمــي، محمــد بــن عبــد الله )1999(. المعــاني البديعــة في معرفــة اختــاف أهــل الشــريعة. تحقيــق: ســيد محمــد مهــنَى. 
)ط1(. بــيروت: دار الكتــب العلميــة.

الزبيدي، محمّد مرتضى )د.ت(. تاج العروس من جواهر القاموس. مجموعة من المحققن. بيروت: دار إحياء التراث.

الزرقاني، عبد الباقي بن يوسف )1422ه(. شرح الزرقاني على مُختصر خليل. )ط1(. بيروت: دار الكتب العلمية.
الزيلعي، عثمان بن علي )1313ه(. تبين الحقائق شرح كنز الدقائق وحاشية الشلبي. )ط1(. القاهرة: المطبعة الكبرى. 
الســخاوي، محمــد بــن عبــد الرحمــن )٢٠٠٣(. فتــح المغيــث بشــرح ألفيــة الحديــث. تحقيــق: علــي حســن علــي. )ط1(. 

مصــر: مكتبــة الســنة.
السرخسي، أحمد بن الحسن )1414ه(. المبسوط. بيروت: دار المعرفة.

الســمناني، علــي بــن محمــد )1984(. روضــة القضــاة وطريــق النجــاة. تحقيــق: صــاح الديــن الناهــي. )ط2(. بــيروت: 
مؤسســة الرسالة.

السيوطي، عبد الرحمن بن أبي بكر )1990(. الأشباه والنظائر. )ط1(. بيروت: دار الكتب العلمية.
الشاطبي، إسماعيل بن محمد )1417هـ(. الموافقات. تحقيق: أبو عبيدة مشهور بن حسن. )ط1(. القاهرة: دار ابن عفان. 

الشافعي، محمد بن إدريس )1990(. الأم. بيروت: دار المعرفة.
الشربيني، محمد بن أحمد )1415هـ(. مغني المحتاج إلى معرفة معاني ألفاظ المنهاج. )ط1(. بيروت: دار الكتب العلمية.

الشــيباني، أحمــد بــن حنبــل )2001(. مســند الإمــام أحمــد بــن حنبــل. تحقيــق: شــعيب الأرنــؤوط وعــادل مرشــد. 
الرســالة. بــيروت: مؤسســة  )ط1(. 

الشيباني، محمد بن الحسن )2012(. الأصل. تحقيق: محمد بوينوكالن. )ط1(. بيروت: دار ابن حزم.



د. محمد بن معيض آل دواس الشهراني: أحكام ذوي الأقدار في الفقه الإسلامي32

الشيرازي، إبراهيم بن علي )1983(. التنبيه في الفقه الشافعي. )ط1(. بيروت: عالم الكتب، بيروت.
الشيرازي، إبراهيم بن علي )د. ت(. المهذب في فقه الإمام الشافعي. بيروت: دار الكتب العلمية.

الصاوي، أحمد بن محمد )د.ت(. حاشية الصاوي على الشرح الصغير.  مصر: دار المعارف.
الصنعاني، محمد بن إسماعيل )1432ه(. التنوير شرح الجامع الصغير. الرياض: مكتبة دار السام.

الطبراني، سليمان بن أحمد )١٩٩٥(. المعجم الأوسط. تحقيق: طارق بن عوض الله. القاهرة: دار الحرمن.
الطحــاوي، أحمــد بــن محمــد )1417ه(. اختــاف العلمــاء. تحقيــق: عبــد الله نذيــر أحمــد. )ط2(. بــيروت: دار 

الإســامية. البشــائر 
الطحاوي، أحمد بن محمد )1494(. شرح مشكل الآثار. تحقيق: شعيب الأرنؤوط. )ط1(. بيروت: مؤسسة الرسالة.

عثمان، محمد رأفت )1994(. النظام القضائي في الفقه الإسامي. )ط2(. الكويت: دار البيان.
العثيمن، محمد بن صالح )٢٠٠٦(. فتح ذي الجال والإكرام بشــرح بلوغ المرام، تحقيق: صبحي بن محمد رمضان، 

وأم إسراء بنت عرفة بيومي. )ط1(. القاهرة: المكتبة الإسامية.
العــدوي، علــي بــن أحمــد )1994(. حاشــية العــدوي علــى كفايــة الطالــب الــرباني. تحقيــق: يوســف الشــيخ محمــد 

البقاعــي.  بــيروت: دار الفكــر.
عليش، محمد بن أحمد )1984(. منح الجليل شرح مُختصر خليل. )ط1(. بيروت: دار الفكر.

العمــراني، يَحــى بــن أبي الخــير )2000(. البيــان في مذهــب الإمــام الشــافعي. تحقيــق: قاســم محمــد النــوري. )ط1(. 
جــدة: دار المنهــاج.

 العيني، محمود بن أحمد )2000(. البناية شرح الهداية. )ط1(. بيروت: دار الكتب العلمية.
الغزالي، محمد بن محمد )1413هـ(. المستصفى. تحقيق: محمد عبد الشافي. )ط1(. بيروت: دار الكتب العلمية.

الغزالي، محمد بن محمد )1417ه(. الوسيط في المذهب. تحقيق: أحمد إبراهيم. )ط1(. القاهرة: دار السام.
الغزالي، محمد بن محمد )د.ت(. إحياء علوم الدين. بيروت: دار المعرفة.

الفــراء، أبــو بعلــى محمــد بــن الحســن )2000(. الأحــكام الســلطانية. تحقيــق: محمــد حامــد الفقــي، )ط2(. بــيروت: 
دار الكتــب العلميــة.

القاضــي، عبــد الوهــاب بــن علــي )1420هـــ(. الإشــراف علــى نكــت مســائل الخــاف. تحقيــق: الحبيــب بــن طاهــر. 
)ط1(. بــيروت: دار ابــن حــزم.

القدوري، أحمد بن محمد )2006(. التجريد. تحقيق: مركز الدراسات الفقهية والاقتصادية. )ط2(. القاهرة: دار السام.
القرافي، أحمد بن إدريس )1994(. الذخيرة. تحقيق: محمد حجي. )ط1(. بيروت: دار الغرب الإسامي.

القرافي، أحمد بن إدريس )د.ت(. الفروق أنوار البروق في أنواء الفروق. بيروت: عالم الكتب.
القفــال، محمــد بــن أحمــد )1980(. حليــة العلمــاء في معرفــة مذاهــب الفقهــاء. تحقيــق: ياســن أحمــد إبراهيــم درادكــة. 

)ط1(. بــيروت: مؤسســة الرســالة.



33 مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية،  مج10، ع2، ص ص 1-41،  جامعة شقراء )1444هـ/2023م(

القنوجي، محمد صديق خان بن حسن )د.ت(. الروضة الندية شرح الدرر البهية. بيروت: دار المعرفة.
الكاساني، أبو بكر بن مسعود )1406هـ(. بدائع الصنائع في ترتيب الشرائع. )ط2(. بيروت: دار الكتب العلمية.

اللخمــي، علــي بــن محمــد )1432ه(. التبصــرة. تحقيــق: أحمــد عبــد الكــريم نجيــب. )ط1(. قطــر: وزارة الأوقــاف 
والشــؤون الإســامية.

المــاوردي، علــي بــن محمــد )1999(. الحــاوي الكبــير. تحقيــق: الشــيخ علــي محمــد معــوض وعــادل أحمــد عبــد الموجــود. 
)ط1(. بــيروت: دار الكتــب العلميــة.

المجلسي، محمد بن سالم )2015(. لوامع الدرر في هتك أستار المختصر. )ط1(. نواكشوط: دار الرضوان.
المرداوي، علي بن سليمان )1995(. الإنصاف في معرفة الراجح من الخاف. )ط2(. القاهر: دار إحياء التراث العربي.

المرزبان، محمد بن خلف )١٩٩٩(. المروءة. تحقيق: محمد خير رمضان يوسف. )ط1(. بيروت: دار ابن حزم.
المرغيناني، علي بن أبي بكر )د.ت(. الهداية في شرح بداية المبتدي. تحقيق: طال يوسف.  بيروت: دار احياء التراث العربي.

المزني، إسماعيل بن يَحى )1990(. مُختصر المزني. بيروت: دار المعرفة.
المعبري، أحمد بن عبد العزيز )د.ت(. فتح المعن بشرح قرة العن. )ط1(. بيروت: دار ابن حزم.

المغربي، حسن بن إبراهيم )١٩٣٧(. قرة العن بفتاوى علماء الحرمن. )ط1(. مصر: المكتبة التجارية الكبرى.
المكناســي، محمــد بــن أحمــد )2008(. شــفاء الغليــل في حــل مقفــل خليــل. تحقيــق: أحمــد بــن عبــد الكــريم نجيــب. 

)ط1(. القاهــرة: مركــز نجيبويــه للمخطوطــات وخدمــة الــتراث.
المناوي، عبد الرؤوف بن تاج العارفن )١٩٨٨(. التيسير بشرح الجامع الصغير. )ط3(. الرياض: مكتبة الإمام الشافعي.
النسائي، أحمد بن شعيب )٢٠٠١(. السنن الكبرى. حققه: حسن عبد المنعم شلبي. )ط1(. بيروت: مؤسسة الرسالة.

النووي، يَحى بن شرف )1347ه(. المجموع شرح المهذب. القاهرة: مطبعة التضامن الأخوي.
النووي، يَحى بن شرف )1392ه(. شرح النووي على مسلم. )ط2(. بيروت: دار إحياء التراث العربي. 

النــووي، يَحــى بــن شــرف )1412هـــ(. روضــة الطالبــن وعمــدة المفتــن. تحقيــق: زهــير الشــاويش. )ط3(. بــيروت 
ودمشــق: المكتــب الإســامي.

الهاشمــي، أبــو علــي بــن أبي موســى )١٩٩٨(. الإرشــاد إلى ســبيل الرشــاد. المحقــق: عبــد الله بــن عبــد المحســن التركــي. 
)ط1(. بــيروت: مؤسســة الرســالة.

الهيتمي، أحمد بن محمد )1983(. تحفة المحتاج في شرح المنهاج. تحقيق: لجنة من العلماء. مصر: المكتبة التجارية الكبرى.  
الهيتمي، أحمد بن محمد )د. ت(. الفتاوى الفقهية الكبرى. القاهرة: المكتبة الإسامية.

الوطــواط، محمــد بــن إبراهيــم، )٢٠٠٨(. غــرر الخصائــص الواضحــة، وعــرر النقائــض الفاضحــة. تحقيــق: ابراهيــم شمــس 
الديــن. )ط1(. بــيروت: دار الكتــب العلميــة



د. محمد بن معيض آل دواس الشهراني: أحكام ذوي الأقدار في الفقه الإسلامي34

 REERENCES
Ibn Abi Al-Ezz, Ali Bin Ali (2003). Alert on guidance problems. Investigated by: Abdul Hakim 

bin Muhammad Shaker, and Anwar Saleh Abu Zaid. (1st ed). Al-Medina Al-Monawwarah: 
Al-Rushd Library.

Ibn Abi Zaid, Abdullah bin Abdul Rahman (1999). Anecdotes and additions to what is in the 
blog from other mothers. Investigated by: Abdul-Fattah Mohamed El-Helou et al. (1st ed). 
Beirut: Dar Al-Gharb Al-Islami.

Ibn Abi Shaybah, Abdullah bin Muhammad (1409 A. H). Classification of Ibn Abi Shaybah. 
Investigated by: Kamal Youssef Al-Hout. (1st ed). Riyadh: Al-Rushd Library.

Ibn Al-Rifa’a, Ahmed bin Muhammad (2009). The adequacy of Al-Nabeeh in explaining Al-
Tanbeeh. Investigated by: Majdi Muhammad Basloum. (1st ed). Beirut: Scientific Books 
House.

Ibn al-Qattan, Ali bin Muhammad (2012). Close consideration of the provisions of consideration 
with the sense of sight. Investigated by: Idris Al-Samadi. (1st ed). Damascus: Dar Al-Qalam.

Ibn al-Qayyim, Muhammad ibn Abi Bakr (1428 A. H). Governance methods in legitimate 
politics. Investigated by: Nayef bin Ahmed Al-Hamad. (1st ed). Makkah Al-Mukarramah: 
Dar Alam Al-Fawaid.

Ibn al-Qayyim, Muhammad ibn Abi Bakr (1994). Badaye`a Al-Fawaed. Beirut: Arab Book 
House.

Ibn al-Qayyim, Muhammad ibn Abi Bakr (2019). The runways of the walkers are in the homes 
of the walkers. (2nd ed). Riyadh: Dar Attaat Al-Ilm, Beirut: Dar Ibn Hazm.

Ibn Al-Mulaqqen, Omar Bin Ali (1997). Publicizing the benefits of mayor provisions. 
Investigator: Abdul Aziz bin Ahmed bin Muhammad Al-Mashiqih. (1st ed). Kingdom of 
Saudi Arabia: Dar Al-Asimah.

Ibn al-Mundhir, Muhammad bin Ibrahim (2004). Supervising the doctrines of scholars. 
Investigated by: Sagheer Ahmed Al-Ansari. (1st ed). Emirates: Makkah Cultural Library.

Ibn Taymiyyah, Ahmed bin Abdul Halim (1995). Total Fatwas. (3rd ed). Al-Medina Al-
Monawwarah: King Fahd Complex for the Printing of the Holy Qur’an.

Ibn Taymiyyah, Majd al-Din Abd al-Salam bin Abdullah (1984). The editor in jurisprudence on 
the doctrine of Imam Ahmed bin Hanbal. (2nd ed). Riyadh: Al-Ma`aref Library.

Ibn Hibban, Muhammad Ibn Hibban (1988). Sahih Ibn Hibban. His hadiths were verified by 
Shuaib Al-Arnaut. (1st ed). Beirut: Al-Resala Foundation.

Ibn Hajar, Ahmed bin Ali (1379 A. H). Fath Al-Bari. Investigated by: Muhammad Fouad Abdul-
Baqi. Beirut: Dar al-Ma’rifah.

Ibn Hazm, Ali bin Ahmed (W.T). Levels of consensus. Beirut: Scientific Books House.
Ibn Hazm, Ali bin Ahmed (W.T). Al-Mohalla Bil Athar. Beirut: Dar Al-Fikr.
Ibn Rushd Al-Jadd, Muhammad bin Ahmed (1988). Statement, collection, explanation, guidance 

and justification for the issues extracted. Verified by: Dr. Muhammad Hajji et al. (2nd ed). 
Beirut: Dar Al-Gharb Al-Islami.



35 مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية،  مج10، ع2، ص ص 1-41،  جامعة شقراء )1444هـ/2023م(

Ibn Rushd Al-Jadd, Muhammad bin Ahmed (1993). Issues of Abi Al-Walid Ibn Rushd. 
Investigated by: Muhammad al-Habib al-Tajkani. (2nd ed). Beirut: Dar Al-Jeel.

Ibn Rushd, Muhammad bin Ahmed (1988). Al-Moqadimat Al-Momahidat. Investigated by: Dr. 
Muhammad Hajji. (1st ed). Beirut: Dar Al-Gharb Al-Islami.

Ibn Rushd, Muhammad bin Ahmed (2004). The beginning of the hardworking and the end of 
the frugal. Cairo: Dar Al-Hadith.

Ibn Seydah, Ali bin Ismail (1421 A. H). The arbitrator and the greatest ocean. Investigated by: 
Abdul-Hamid Hindawi. (1st ed). Beirut: Scientific Books House.

Ibn Shas, Abdullah Ibn Najm (2003). Precious jewels necklace in Alam Al Madinah doctrine. 
Investigated by: Hamid bin Muhammad Lahmar. (1st ed). Beirut: Dar Al-Gharb Al-Islami.

Ibn Abidin, Muhammad Amin (1966). A footnote to Radd Al-Mokhtar. (2nd ed). Egypt: Mustafa 
Al-Babi Al-Halabi Library and Printing Company.

Ibn Abd Al-Bar, Yusuf Abu Omar (1387 A. H). Introduction to the Muwatta’ of meanings and 
chains of transmission. Investigated by: Mustafa bin Ahmed Al-Alawi, and Muhammad 
Abdul-Kabir Al-Bakri. Morocco: Ministry of All Endowments and Islamic Affairs.

Ibn Abd al-Barr, Yusuf Ibn Abdullah (1980). Sufficient in the jurisprudence of the people of Al-
Madina. Investigator: Mohammed Ahaid Walad Madik, AL-Mauritani. (2nd ed). Riyadh: 
Riyadh Modern Library.

Ibn Abdus-Salam, Abd al-Aziz Ibn Abdus-Salam (1991). Rules of judgments in the interests of 
people. Cairo: Al-Azhar Colleges Library.

Ibn Arafa, Muhammad bin Muhammad (2014). Jurisprudential summary. Investigated by: 
Hafez Abdur-Rahman Muhammad Khair. (1st ed). Khalaf Ahmad Al Khabtoor Charitable 
Foundation.

Ibn Aqil, Ali Bin Aqil (2001). Al-Tathkirah in jurisprudence. Investigated by: Nasser bin Saud 
Al-Salamah. (1st ed). Riyadh: Ishbilia House for Publishing and Distribution.

Ibn Farhoun, Ibrahim bin Ali (1986). The rulers insight into the origins of the districts and the 
approaches to rulings. (1st ed). Cairo: Al-Azhar Colleges Library.

Ibn Qasim, Abdul Rahman bin Muhammad. (1406 A. H). Provisions explain the origins of 
judgments. (2nd ed).

Ibn Qudama, Abdullah bin Ahmed (1414 A. H). Al-Kafi in the jurisprudence of Imam Ahmad. 
(1st ed). Beirut: Scientific Books House.

Ibn Qudama, Abdullah bin Ahmed (1969). Al-Moghni. (11st ed). Cairo: Cairo Library.
Ibn Qarqul, Ibrahim bin Yusuf (1433 A. H). Seeing the lights on the authenticity of the effects. 

Investigated by: Dar Al-Falah. (1st ed). Qatar: Ministry of Awqaf and Islamic Affairs.
Ibn Mazah, Mahmoud bin Ahmed (2004). The demonstrative ocean in the Numani jurisprudence. 

Investigated by: Abdul-Karim Sami Al-Jundi. (1st ed). Beirut: Scientific Books House.
Ibn Muflih, Muhammad bin Muflih (1404 A. H). Jokes and dental benefits on the problem of the 

editor. (2nd ed). Riyadh: Al-Ma`aref Library.
Ibn Manzoor, Muhammad bin Makram (1414 A. H). Lisan Al-Arab. (3rd ed). Beirut: Dar Sader.
Ibn Mawdud, Abdullah bin Mahmoud (1937). Choice to explain the chosen. Beirut: Scientific 



د. محمد بن معيض آل دواس الشهراني: أحكام ذوي الأقدار في الفقه الإسلامي36

Books House.
Ibn Najim, Zainaddin ibn Ibrahim (W. T). The clear sea explained the treasure of minutes and 

the Creator’s grant. (2nd ed). Cairo: Dar Al-Kitab Al-Islami.
Ibn Yunus, Muhammad bin Abdullah (2013). Omnibus Matters Blog. (1st ed). Beirut: Dar Al-

Fikr.
Al-Abnasy, Ibrahim bin Musa (1998). The fragrant aroma of Ibn al-Salah’s sciences. Investigated 

by: Salah Fathi Halal. (1st ed). Riyadh: Al-Rushd Library.
Abu Hayyan, Muhammad bin Yusuf (1420 A. H). Ocean sea in the interpretation. Investigated 

by: Sidqi Muhammad Jamil. Beirut: Dar Al-Fikr.
Abu Dawud, Suleiman bin Al-Ash’ath (2009). Sunan Abi Dawood. Investigated by: Shuaib Al-

Arnaout. (1st ed). Beirut: Dar Al-Resala International.
Al-Athiobi, Muhammad bin Ali (1424 A. H). The apple of the eye of the needy in explaining the 

introduction to Sahih Muslim bin Al-Hajjaj. (1st ed). Dammam: Dar Ibn Al-Jawzi.
Al-Athraei, Ahmed bin Hamdan (2015). The power of the needy explain the curriculum. 

Investigated by: Eid Muhammad Abdul-Hamid. Beirut: Scientific Books House.
Al-Asbahi, Malik bin Anas (1415 A. H). Al-Modawanah. (1st ed). Beirut: Scientific Books 

House.
Al-Asbahi, Malik bin Anas (2004). Muwatta Malik. Investigated by: Muhammad Mustafa Al-

Adhami. (1st ed). Abu Dhabi: Zayed Bin Sultan Al Nahyan Charitable and Humanitarian 
Foundation.

Aal Salman, Mashhour bin Hassan (2000). Chivalry and its virtues. (1st ed). Cairo: Dar Ibn 
Affan.

Al-Albani, Muhammad Nasiraddin (W. T). The series of Sahih Hadiths and some of their 
jurisprudence and benefits. (1st ed). Riyadh: Al Maaref Library for publication and 
distribution.

Al-Amadi, Ali bin Muhammad (1402 A. H). Judgment in the origins of judgments. Investigated 
by: Abdul-Razzaq Afifi. (2nd ed). Beirut: The Islamic Office.

Anne Douzy, Reinhart Peter (2000). Complementary Arabic Dictionaries, translated by: 
Muhammad Salim Al-Nuaimi, Jamal Al-Khayyat, Iraq: Ministry of Culture and Information.

Al-Ansari, Zakaria bin Muhammad (W.T). The worst demands in explaining the student’s 
kindergarten. Beirut: Dar Al-Kitab Al-Islami.

Al-Babarti, Muhammad bin Muhammad (1970). Care explained guidance. (1st ed). Egypt: Al-
Babi Al-Halabi Bookstore and Printing Company.

Al-Baji, Muhammad bin Ahmed (1408 A. H). Statement and collection. Beirut: Dar Al-Gharb 
Al-Islami.

Baalawi, Abdur-Rahman bin Muhammad (1994). In order to be guided in summarizing the 
fatwas of some imams from the late scholars. Beirut: Dar Al-Fikr.

Al-Bajerami, Suleiman bin Muhammad (1995). Al-Bajirami’s footnote to Al-Khatib. Beirut: 
Dar Al-Fikr.

Al-Bukhari, Muhammad bin Ismail (1422 A. H). Sahih Al-Bukhari, known as (Al-Jami` Al-



37 مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية،  مج10، ع2، ص ص 1-41،  جامعة شقراء )1444هـ/2023م(

Sahih). Investigated by: Muhammad Zuhair. (1st ed). Beirut: Dar Touq Al-Najat.
Al-Bukhari, Muhammad bin Ismail (1989). Singular literature. Investigated by: Muhammad 

Fouad Abdul-Baqi. (3rd ed). Beirut: Dar Al-Bashaer Al-Islamiyyah.
Al-Biqai, Ibrahim bin Omar (2007). Loyal jokes, including explaining the millennium. 

Investigator: Maher Yassin Al-Fahal. (1st ed). Riyadh: Al-Rushd Library.
Al-Bakri, Othman bin Muhammad (1418 A. H). Helping the two students to solve the specific 

opening words. (1st ed). Egypt: Dar Al-Fikr.
Al-Balqini, Omar bin Raslan (2012). Training in Shafi’i jurisprudence. Investigation: Abu 

Yaqoub Nashat bin Kamal Al-Masry. (1st ed). Riyadh: Dar al-Qiblatain.
Al-Baydawi, Nasseraddin Abdullah Bin Omar (1433 A. H). The masterpiece of the righteous, 

explaining the lamps of the Sunnah. Investigated by: a specialized committee under the 
supervision of Noureddine Talib. Kuwait: Ministry of Awqaf and Islamic Affairs in Kuwait.

Al-Tirmidhi, Muhammad bin Issa (1975). Sunan al-Tirmidhi. Investigated by: Ahmed Mohamed 
Shaker, Mohamed Abdel-Baqi, and Ibrahim Atwa Awad. (2nd ed). Egypt: Mustafa Al-Babi 
Al-Halabi Library and Printing Company.

Al-Tourishti, Fadlallah bin Hassan (2008). The facilitator in explaining 
the lamps of Sunnah. Investigator: Abdul Hamid Hindawi. (2nd 
ed). Makkah Al-Mukaramah: Nizar Mustafa Al-Baz Library.

Al-Jawi, Muhammad bin Omar (W.T). Zen ending in guiding beginners. (1st ed). Beirut: Dar Al-Fikr.
Al-Jurjani, Abdul-Qaher bin Abdur-Rahman (2008). The drawer of pearls in the interpretation 

of verses and Surah. Investigated by: Walid bin Ahmed and Iyad Abdul Latif Al-Qaisi. (1st 
ed). Britain: Wisdom Journal.

Al-Jassas, Ahmed bin Ali (1405 A. H). Provisions of the Qur’an. Investigated by: Muhammad 
Sadiq Al-Qamhawi. (1st ed). Beirut: Arab Heritage Revival House.

Al-Jundi, Khalil bin Ishaq (2008). Clarification in explaining the sub-abbreviated version of 
Ibn Al-Hajib. Investigator: Dr. Ahmed bin Abdul Karim Najeeb. (1st ed). Najibweh Center 
for Manuscripts and Heritage Service.

Al-Juwayni, Abdul-Malik bin Abdullah (2007). The end of the requirement in the knowledge of the 
doctrine. Investigated by: Abdul-Adheem Mahmoud Al-Deeb. (1st ed). Riyadh: Dar Al-Minhaj.

Al-Juwayni, Abdul-Malik bin Abdullah (W.T). Abstract in the principles of jurisprudence. 
Investigated by: Abdullah Al-Nabali and Bashir Ahmed Al-Omari. Beirut: Dar Al-Bashaer 
Al-Islamiyyah.

Al-Haddad, Abu Bakr bin Ali (1322 A. H). Al-Jawhara Al-Naira on Al-Qadouri brief. (1st ed). 
Cairo: Al-Mataba’ Al-Khairiya.

Al-Hattab, Muhammad bin Muhammad (1992). The talents of Galilee in Khalil’s brief 
explanation. (3rd ed). Beirut: Dar Al-Fikr.

Al-Halimi, Al-Hussein bin Al-Hassan (1979). The platform in the people of faith. Investigated 
by: Helmy Mohamed Fouda. (1st ed). Beirut: Dar Al-Fikr.

Al-Hanafi, Manla Khosrow (W. T). Durar al-Hakam Explanation of Gharar al-Ahkam by Mulla 
Khosrow. Cairo: Arab Book Revival House.



د. محمد بن معيض آل دواس الشهراني: أحكام ذوي الأقدار في الفقه الإسلامي38

Al-Kharshi, Abdullah bin Muhammad (1317 A. H). Explanation of Al-Kharshi on Khalil brief. 
(2nd ed). Egypt: Al-Kubra Al-Amiriya Press, Bulaq, Egypt.

Al-Dasouki, Muhammad bin Ahmed (W. T). A footnote to the great explanation. Beirut: Dar Al-Fikr.
Al-Dhahabi, Muhammad bin Ahmed (1963). Balance of moderation in criticism of men. 

Investigated by: Ali Muhammad Al-Bajawi. (1st ed). Beirut: Dar al-Ma’rifah.
Al-Rafei, Abdul-Karim bin Muhammad (1417 A. H). Dear Explanation of Al-Wajeez. 

Investigated by: Ali Awad, Adel Abdul-Mawgoud. (1st ed). Beirut: Scientific Books House.
Al-Rukbi, Muhammad bin Ahmed (1988). The tortured system in the interpretation of strange 

polite words. Investigated by: Mustafa Abdul-Hafeez Salem. Makkah Al-Mukarramah: 
The Commercial Library.

Al-Ramli, Muhammad bin Abi Al-Abbas (1984). The end of the need to explain the curriculum. 
Beirut: Dar Al-Fikr.

Al-Royani, Abdul Wahid bin Ismail (2009). Sea of gold. Investigated by: Tarek Fathi Al-Sayed. 
(1st ed) Beirut: Scientific Book House.

Al-Rimi, Muhammad bin Abdullah (1999). The wonderful meanings in knowing the difference 
of the people of Sharia. Investigated by: Sayed Muhammad Muhanna. (1st ed). Beirut: 
Scientific Books House.

Al-Zubaidi, Muhammad Murtada (W. T). Bride crown jewels dictionary. A group of investigators. 
Beirut: Heritage Revival House.

Al-Zarqani, Abdul-Baqi bin Yusuf (1422 A. H). Al-Zarqani’s explanation on Khalil’s brief. (1st 
ed). Beirut: Scientific Books House.

Al-Zailai, Othman bin Ali (1313 A. H). Explanation of the facts explaining the treasure of 
minutes and footnote Al-Shalabi. (1st ed). Cairo: The Great Press.

Al-Sakhawi, Muhammad bin Abdul Rahman (2003). Opening Al-Mughith explaining the 
millennium of Hadith. Investigated by: Ali Hussein Ali. (1st ed). Egypt: Sunnah Library.

Al-Sarkhasi, Ahmed bin Al-Hussein (1414 A. H). Happiness. Beirut: Dar al-Ma’rifah.
Al-Sammani, Ali bin Muhammad (1984). Kindergarten judges and the road to salvation. 

Investigated by: Salahuddin Al-Nahi. (2nd ed). Beirut: Al-Resala Foundation.
Al-Suyuti, Abd al-Rahman bin Abi Bakr (1990). Similarities and isotopes. (1st ed). Beirut: 

Scientific Books House.
Al-Shatibi, Ismail bin Muhammad (1417 A. H). Approvals. Investigated by: Abu Obeida 

Mashhour bin Hassan. (1st ed). Cairo: Dar Ibn Affan.
Al-Shafei, Muhammad bin Idris (1990). Al-Umm. Beirut: Dar al-Ma’rifah.
Al-Sherbiny, Muhammad bin Ahmed (1415 A. H). Singer in need to know the meanings of the 

words of the curriculum. (1st ed). Beirut: Scientific Books House.
Al-Shaibani, Ahmed bin Hanbal (2001). Musnad Imam Ahmed bin Hanbal. Investigated by: 

Shoaib Al-Arnaout and Adel Morshed. (1st ed). Beirut: Al-Resala Foundation.
Al-Shaibani, Muhammad bin Al-Hassan (2012). The origin. Investigated by: Muhammad 

Buyonukalen. (1st ed). Beirut: Dar Ibn Hazm.
Al-Shirazi, Ibrahim bin Ali (1983). Alert in Shafi’i jurisprudence. (1st ed). Beirut: World of 



39 مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية،  مج10، ع2، ص ص 1-41،  جامعة شقراء )1444هـ/2023م(

Books, Beirut.
Al-Shirazi, Ibrahim bin Ali (W.T). The polite in the jurisprudence of Imam Shafi’i. Beirut: 

Scientific Books House.
Al-Sawy, Ahmed bin Muhammad (W. T). Al-Sawy’s footnote to the small explanation. Egypt: 

Dar Al-Maarif.
Al-Sanaani, Muhammad bin Ismail (1432 A. H). Enlightenment explained the small mosque. 

Riyadh: Dar Al Salam Library.
Al-Tabarani, Suleiman bin Ahmed (1995). Middle Lexicon. Investigated by: Tariq bin Awad 

Allah. Cairo: Dar Al-Haramain.
Al-Tahawy, Ahmed bin Muhammad (1417 A. H). Scholars differ. Investigated by: Abdullah 

Nazir Ahmed. (2nd ed). Beirut: Dar Al-Bashaer Al-Islamiyyah.
Al-Tahawy, Ahmed bin Muhammad (1494). Explanation of the effects problem. Investigated 

by: Shoaib Al-Arnaout. (1st ed). Beirut: Al-Resala Foundation.
Osman, Mohamed Raafat (1994). The judicial system in Islamic jurisprudence. (2nd ed). Kuwait: 

Dar Al-Bayan.
Al-Othaimeen, Muhammad bin Saleh (2006). Dhu al-Jalal wa’l-Ikram, explaining the 

attainment of Maram, investigated by: Sobhi bin Muhammad Ramadan, and Umm Israa 
bint Arafa Bayoumi. (1st ed). Cairo: The Islamic Library.

Al-Adawi, Ali bin Ahmed (1994). A footnote to the infection on the sufficiency of the divine 
student. Investigated by: Youssef Sheikh Muhammad Al-Biqai. Beirut: Dar Al-Fikr.

Alish, Mohammed bin Ahmed (1984). Granting the Galilee a brief explanation of Khalil. (1st 
ed). Beirut: Dar Al-Fikr.

Al-Omrani, Yahya bin Abi Al-Khair (2000). The statement in the doctrine of Imam Shafi’i. 
Investigated by: Qasim Muhammad Al-Nouri. (1st ed). Jeddah: Dar Al-Minhaj.

Al-Aini, Mahmoud bin Ahmed (2000). The building explained guidance. (1st ed). Beirut: 
Scientific Books House.

Al-Ghazali, Muhammad bin Muhammad (1413 A. H). Infirmary. Investigated by: Muhammad 
Abd al-Shafi. (1st ed). Beirut: Scientific Books House.

Al-Ghazali, Muhammad bin Muhammad (1417 A. H). Mediator in the doctrine. Investigated 
by: Ahmed Ibrahim. (1st ed). Cairo: Dar al-Salam.

Al-Ghazali, Muhammad bin Muhammad (W. T). Revival of religious sciences. Beirut: Dar al-
Ma’rifah.

Al-Farra, Abu Baali Muhammad bin Al-Hussein (2000). Sultanate rulings. Investigated by: 
Muhammad Hamid al-Fiqi, (2nd ed). Beirut: Scientific Books House.

Al-Qadhi, Abdul Wahhab bin Ali (1420 A. H). Supervision of jokes matters of disagreement. 
Investigated by: Habib bin Taher. (1st ed). Beirut: Dar Ibn Hazm.

Al-Qadouri, Ahmed bin Muhammad (2006). Abstraction. Investigated by: Center for 
Jurisprudence and Economic Studies. (2nd ed). Cairo: Dar al-Salam.

Al-Qarafi, Ahmed Ibn Idris (1994). Ammunition. Investigated by: Muhammad Hajji. (1st ed). 
Beirut: Dar Al-Gharb Al-Islami.



د. محمد بن معيض آل دواس الشهراني: أحكام ذوي الأقدار في الفقه الإسلامي40

Al-Qarafi, Ahmed bin Idris (W. T). Al-Furuq Anwar Al-Baruq fi Anwa’ Al-Furuq. Beirut: Aalam 
al-Kutub.

Al-Qaffal, Muhammad bin Ahmed (1980). The ornament of scholars in knowing the doctrines of 
jurists. Investigated by: Yassin Ahmed Ibrahim Darakeh. (1st ed). Beirut: Al-Resala Foundation.

Al-Qanouji, Muhammad Siddiq Khan Bin Hassan (W. D). Kindergarten dew explain pearls 
Bahia. Beirut: Dar al-Ma’rifah.

Al-Kasani, Abu Bakr bin Masoud (1406 A. H). Goodies of crafts in the order of the canons. (2nd 
ed). Beirut: Scientific Books House.

Al-Lakhmi, Ali bin Muhammad (1432 A. H). Insight. Investigated by: Ahmed Abdul Karim 
Naguib. (1st ed). Qatar: Ministry of Awqaf and Islamic Affairs.

Al-Mawardi, Ali bin Muhammad (1999). The big container. Investigated by: Sheikh Ali Muhammad 
Moawad and Adel Ahmed Abdel-Mawgoud. (1st ed). Beirut: Scientific Books House.

Al-Majlisi, Muhammad bin Salem (2015). Luminous pearls in HTC Astar manual. (1st ed). 
Nouakchott: Dar Radwan.

Al-Mardawi, Ali bin Suleiman (1995). Fairness in knowing the most correct of the dispute. (2nd 
ed). Cairo: Arab Heritage Revival House.

Al-Marziban, Muhammad bin Khalaf (1999). Chivalry. Investigated by: Muhammad Khair 
Ramadan Youssef. (1st ed). Beirut: Dar Ibn Hazm.

Al-Marghinani, Ali bin Abi Bakr (W.T). Guidance in explaining the beginning of the novice. 
Investigation: Talal Youssef. Beirut: Arab Heritage Revival House.

Al-Muzani, Ismail bin Yahya (1990). Al-Muzani Brief. Beirut: Dar al-Ma’rifah.
Al-Maabri, Ahmed bin Abdulaziz (W.T). Opening the designated by explaining Qurrat Al-Ain. 

(1st ed). Beirut: Dar Ibn Hazm.
Al-Maghrabi, Hussein bin Ibrahim (1937). Apple of the eye fatwas scholars of the Two Holy 

Mosques. (1st ed). Egypt: The Great Commercial Library.
Al-Meknasy, Muhammad bin Ahmed (2008). Healing Al-Ghalil in a closed solution Khalil. 

Investigated by: Ahmed bin Abdul Karim Najeeb. (1st ed). Cairo: Najibawayh Center for 
Manuscripts and Heritage Service.

Al-Manawi, Abdul Raouf bin Taj Al-Arifin (1988). Facilitation by explaining the small mosque. 
(3rd ed). Riyadh: Imam Shafi’i Library.

Al-Nasai, Ahmed bin Shuaib (2001). The Great Sunnah. Verified by: Hassan Abdel Moneim 
Shalaby. (1st ed). Beirut: Al-Resala Foundation.

Al-Nawawi, Yahya bin Sharaf (1347 A. H). Total polite explanation. Cairo: Fraternal Solidarity Press.
Al-Nawawi, Yahya bin Sharaf (1392 A. H). Explanation of Al-Nawawi on Muslim. (2nd ed). 

Beirut: Arab Heritage Revival House.
Al-Nawawi, Yahya bin Sharaf (1412 A. H). Kindergarten of the two students and mayor of the 

muftis. Investigated by: Zuhair Al-Shawish. (3rd ed). Beirut and Damascus: The Islamic Office.
Al-Hashemi, Abu Ali bin Abi Musa (1998). Guidance for guidance. Investigator: Abdullah bin 

Abdul Mohsen Al-Turki. (1st ed). Beirut: Al-Resala Foundation.
Al-Haitami, Ahmed bin Muhammad (1983). The masterpiece of the needy in explaining the 



41 مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية،  مج10، ع2، ص ص 1-41،  جامعة شقراء )1444هـ/2023م(

curriculum. Investigated by: a committee of scholars. Egypt: The Great Commercial Library.
Al-Haitami, Ahmed bin Muhammad (W.T). Major jurisprudential fatwas. Cairo: The Islamic 

Library.
The Bat, Muhammad bin Ibrahim, (2008). The deceit of clear characteristics, and the scandalous 

contradictions. Investigated by: Ibrahim Shams El-Din. (1st ed). Beirut: Scientific Books House.



د. محمد لواح الرقاص: نظام ساهر المروري في الميزان الفقهي دراسة تأصيلية 

42

نظام ساهر المروري في الميزان الفقهي دراسة تأصيلية

د. محمد لواح الرقاص
أستاذ أصول الفقه المشارك، كلية العلوم والدراسات الإنسانية، جامعة شقراء

 
المستخلص:

  يتنــاول البحــث نظــام ســاهر المــروري مــن ناحيــة فقهيــة تأصيليــة، وهــو نظــام حديــث جــرى العمــل بــه في المملكــة العربيــة الســعودية،
 ويَحتــوي علــى عــدّة إجــراءات؛ مــن رصــدٍ للمخالفــات علــى الطــرق، وفــرض غرامــة علــى المخالفــن ونحوهــا. يهــدف إلى خفــض نســبة
 الحــوادث والوفيــات بــن الســائقن، وذلــك بالحــد مــن تجــاوز الســرعة المحــددة في الطرقــات. وهــذه الإجــراءات الــي يَحتويهــا النظــام تحتــاج
 إلى النظــر فيهــا فقهيــًا لتحريــر الحكــم الشــرعي، وبيــان أحــكام مُخالفــة هــذا النظــام والتحايــل عليــه. وقــد اتبعــت في البحــث المنهــج التحليلــي
 في بيــان مــا يَحتــاج إلى توضيــح مــن مصطلحــات البحــث، وبيــان الحكــم الفقهــي لــكل مســألة. وانتهــى البحــث إلى أن نظــام ســاهر
 المــروري نظــامٌ جائــزٌ شــرعًا؛ لأن تصــرف ولي الأمــر بالرعيــة منــوط بالمصلحــة، ومــن مصلحــة الرعيــة ودفــع الضــرر عنهــم تطبيقــه والإلــزام

 بــه، ولا يجــوز التحايــل عليــه، كمــا يجــوز فــرض الغرامــة المروريــة ومضاعفتهــا مــن باب العقوبــة الشــرعية.

 الكلمات المفتاحية: نظام ساهر، دراسة فقهية، الغرامة المرورية، مضاعفة قيمة المخالفة.
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Saher Al-Morouri system, an original jurisprudential study
Dr. Muhammad Loah Al-Raqas

Shaqra University

Abstract:

The research deals with the Saher Al-Morouri system from an original jurisprudential aspect, 
and it is a system that has been implemented in the Kingdom of Saudi Arabia.
It is a modern system that contains several procedures, including monitoring violations on 
the roads and imposing a fine on violators and the like, aiming to reduce the percentage of 
accidents and deaths among drivers, by limiting exceeding the speed limit on the roads, and 
these procedures contained in the system need to be examined in jurisprudence to liberate the 
legal ruling And the provisions for violating this system and circumventing it.
I followed the analytical approach in explaining what needs clarification from the search terms, 
and clarifying the jurisprudential ruling for each issue, and the research concluded that the 
Saher Traffic system is a legally permissible system because the behavior of the guardian of the 
parish depends on the interest, and from the interest of the parish and warding off harm from 
them apply it and oblige it, and it is not permissible to circumvent it. It is also permissible to 
impose a traffic fine and to double it as a legal punishment.
Key words: Saher system, jurisprudence study, traffic fine, doubling the value of the violation
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المقدمة

الحمد لله رب العالمن، والصاة والسام على أشرف الأنبياء والمرسلن، وعلى آله وصحبه وسلم تسليماً كثيراً 
إلى يوم الدين، أما بعد:

يقدّر الإسام النفس البشرية، ويأخذ كل الوسائل للحفاظ عليها وحمايتها من التهلكة، فكان حفظ النفس من 
الضروريات الخمس الي جاء الإسام بالحفاظ عليها، إلى جانب حفظ الدين، والمال، والعرض، والعقل. 

فحرّم الإسام قتل النفس بغير حق، وأنزل أشد العقوبة بمرتكب ذلك قال تعالى: ﴿وَلا تـقَْتـلُُوا النّـَفْسَ الَّيِ حَرَّمَ 
﴾ )الأنعام: 151(، وحرم الانتحار قال تعالى: ﴿وَلا تـقَْتـلُُوا أنَفُسَكُمْ إِنَّ اللَّهََّ كَانَ بِكُمْ رَحِيمًا﴾ )النساء:  ُ إِلاَّ بِالحَْقِّ اللَّهَّ
الإسام.  البشرية في  النفس  مكانة  على  يدلّ  مما  النفس؛  على  الحفاظ  أجل  من  والديات  الحدود  ووضع   ،)29 
والمتأمّل في واقع المجتمعات والناس عموماً، يجد أثر حوادث السير في هاك النفس وتعطيلها، والي يَحصل بسببها 
لما تخلّفه من مآسٍ  المملكة؛  تواجه سكان  الي  المتنامية  القضايا والمشاكل  أهم  أو وفياتٌ، وتعُدُّ إحدى  إصاباتٌ 
اجتماعية، وإنسانية فادحة، وتؤدي إلى خسارة الفرد لحياته أو إعاقة دائمة، فضاً عما يترتب على ذلك من الحالات 

النفسية، وقتل للأبرياء.
وأغلب هذه الحوادث تتم بسبب الإهمال البشري لقواعد المرور من قبل السائقن، ومن أهمها: السرعة الزائدة، 

واستخدام الهاتف، وتبادل الرسائل، وتصفح مواقع التواصل الاجتماعي من قبل السائق. 
ولأجل الحفاظ على النفس البشرية؛ وضعت إدارة المرور في المملكة العربية السعودية ما يسمى بنظام ساهر المروري 
)موقع الإدارة العامة للمرور، 1442(، الذي يهدف إلى خفض نسبة الحوادث والوفيات بن السائقن، وذلك من 
خال الحدّ من تجاوز السرعة المحددة في الطرقات، والالتزام بالإشارات المرورية. وهو نظام حديث، يَحتوي على عدّة 
إجراءات من رصدٍ، وفرض غرامةٍ على المخالفن ونحوها، وهذه الإجراءات الي يَحتويها النظام تحتاج إلى النظر فيها 
فقهياً لتحرير الحكم الشرعي؛ كي تكون موافقةً لأحكام الشريعة الإسامية الي يجب الالتزام بها، والي قامت عليها 

المملكة العربية السعودية حرسها الله. 
فاستخرت الله تعالى في جمع المسائل الفقهية المتعلقة بنظام ساهر المروري وبيان الحكم الشرعي فيها، وأسأل الله 

الإعانة والتوفيق.
الدراسات السابقة:

من خال اطاعي، والبحث في فهارس المكتبات العلمية، لم أجد من بحث في نظام ساهر المروري من ناحية 
فقهية تأصيلية. 
أهمية الدراسة:

تتمثل أهميّة دراسة »نظام ساهر المروري في الميزان الفقهي دراسة تأصيلية« في كون نظام ساهر نظامًا جديدًا له تعلق 
برصد المخالفات المرورية، وتحصيل مبالغ مالية من المخالفن، وهذه المبالغ المالية تختلف باختاف نوع المخالفة، فضاً 
عن أن المبالغ يُختلف قدرها باختاف وقت سدادها؛ مما يَحتاج إلى تأصيلها فقهيا؛ً كونها تتعلق بتحصيل المال من الغير.
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مشكلة البحث:
تتمثل مشكلة البحث في الإجابة عن الأسئلة الآتية: 

ما المراد بنظام ساهر المروري؟ . 1
ما أهداف نظام ساهر المروري؟. 2
ما الإيجابيات والسلبيات لنظام ساهر المروري؟. 3
ما حكم نظام ساهر المروري فقهيا؟ً. 4
ما حكم الزيادة في الغرامة المرورية حال التأخر في السداد؟. 5
ما حكم التحايل على نظام ساهر المروري؟. 6
ما حكم الاعتداء على آلات نظام ساهر المروري؟. 7

أهداف البحث:
يسعى هذا البحث لتحقيق جملةٍ من الأهداف والغايات، منها:

مفهوم نظام ساهر المروري وأهدافه.. 1
إيجابيات وسلبيات نظام ساهر المروري.. 2
بيان الحكم الفقهي لنظام ساهر المروري. . 3
بيان حكم الزيادة في الغرامة المرورية حال التأخر في السداد.. 4
بيان حكم التحايل على نظام ساهر المروري.. 5
حكم الاعتداء على آلات نظام ساهر المروري.. 6

منهج البحث:
سلكت في هذا البحث المنهج الآتي: 

بيان التعاريف والمفاهيم الي تبن مصطلحات البحث إذا اقتضت الحاجة بيان ذلك.. 1
عند عرض المسائل الفقهية إن كانت محل اتفاق ذكرت الاتفاق، وإن كانت المسألة من مسائل الخاف . 2

أسلك فيها المراحل الآتية:
أ- تحرير محل الخاف، إذا كانت بعض صور المسألة محل اتفاق، وبعضها محل خاف.

ب- ذكر الأقوال في محل النزاع، مع نسبة كل قول إلى قائله، موثقًا من المصادر الأصيلة، كل بحسب مذهبه. 
ج- أتبع ذلك بالاستدلال لكل قول مع توجيه الأدلة، وذكر ما ورد عليها من مناقشة أو اعتراض، وما قد يكون جوابًا عنها.
د- وأختم بذكر الترجيح؛ فأرجح ما يظهر لي رجحانه، على ضوء ما سبق من التوجيه والمناقشة، مع ذكر سبب الترجيح.

3- انتهجت في توثيق الآيات والأحاديث المستشهد بها في البحث النهج الآتي:
أ- ذكر موضع الآية المستشهد بها من كتاب الله تعالى مع ذكر السورة ورقم الآية.

 ب- تخريج الأحاديث الي ترد في ثنايا البحث من مصادرها الأصيلة، فإن كان الحديث في الصحيحن أو في 
أحدهما اكتفيت بالعزو إليهما أو إلى أحدهما، فإن لم يكن الحديث في الصحيحن أو في أحدهما فأقوم بالعزو إلى 

المرجع مع بيان درجة صحة الحديث.
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خطة البحث:
قسمت البحث إلى مقدمة، وتمهيد، ومباحث، وخاتمة، وتفصيلها على النحو الآتي:

المقدمة: حوت على أهمية الموضوع، وسبب اختياره.
المبحث الأول: مفهوم نظام ساهر المروري.
المبحث الثاني: أهداف نظام ساهر المروري.

المبحث الثالث: إيجابيات وسلبيات نظام ساهر المروري.
المبحث الرابع: حكم نظام ساهر المروري.

المبحث الخامس: حكم الزيادة على الغرامة المرورية في نظام ساهر المروري.
المبحث السادس: الاحتيال على نظام ساهر المروري.

المبحث السابع: حكم الاعتداء على أجهزة نظام ساهر المروري وإتافه.
الخاتمة: ذكرت فيها أهم النتائج الي توصلت إليها من خال البحث، والتوصيات.

المبحث الأول: مفهوم نظام ساهر
)نظام ساهر( لفظٌ مركب من كلمتن:

إحداهما: نظام، وهو في اللغة: المصدر من »نظم«؛ النون والظاء والميم، فعله من باب ضرب، معناه: التأليف، 
يقال: نظمت اللؤلؤ؛ أي: جمعته في السلك، ونظام كل أمر: ماكه، وقوامه، وعماده، والهدية، والسيرة، والطريقة، 
يقال: »ليس لأمرهم نظام«؛ أي ليس له هدي، ولا متعلق، ولا استقامة، و«ما زال على نظام واحد« أي عادة 

)الجوهري، 1987؛ ابن فارس، 1979، ابن منظور، 1414؛ مجمع اللغة العربية، د.ت(.
والثانية: ساهر، وهو في اللغة: مأخوذ من »سهر«؛ السن والهاء والراء، فعله كفرح، معناه: الأرق، وهو ذهاب 
النوم، يقال: سهر يسهر سهرا فهو ساهر: لم ينم ليا، وليل ساهر: ذو سهر )الجوهري، 1987؛ ابن فارس، 1979، 

ابن منظور، 1414؛ الفيروزآبادي، 2005(. 
نظم  المرورية، باستخدام  الحركة  وإدارة  لضبط  آلي  »نظام  فهو:  بوصفه مصطلحاً  ساهر  بنظام  التعريف  وأما   
إلكترونية، تغطي المدن الرئيسة في المملكة العربية السعودية، ويستخدم النظام تقنية شبكة الكاميرات الرقمية المتصلة 

بمركز المعلومات الوطني التابع لوزارة الداخلية« )موقع نظام ساهر، 1436(. 
المبحث الثاني: أهداف نظام ساهر المروري

تحرص الدول عامة على ضبط نظامها الأمني في شتى مجالاته، فتصدر الأنظمة المنظمة لذلك؛ كي تحقق أمنها 
وسامة مواطنيها. والمملكة العربية السعودية عندما رأت ازدياداً في حوادث السيارات نتيجة السرعة، والإهمال الصادر 
عن السائقن، أصدرت نظاماً مرورياً سمته »نظام ساهر«، وذلك في يوم الجمعة 9 أبريل 2010، يهدف إلى تحقيق 

جملةٍ من الأهداف منها:
تحسن مستوى السامة المرورية.- 
توظيف أحدث التقنيات المتقدمة في مجال النقل الذكي )ITS(؛ لإيجاد بيئة مرورية آمنة.- 
رفع كفاءة شبكة الطرق المتوفرة حاليًا.- 
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تدعيم الأمن العام باستخدام أحدث أنظمة المراقبة.- 
العمل على تنفيذ أنظمة المرور بدقة واستمرارية )موقع نظام ساهر، 1436(. - 

وبناءً على إحصائيات الأمن العام، فقد انخفضت نسبة الحوادث المرورية بعد تطبيق النظام؛ مما يدّل على تحقيقه 
أهدافه الي يهدف إليها.

قال الدكتور إبراهيم البابطن مدير أبحاث مركز الإصابات والحوادث بمركز الملك عبدالله العالمي للأبحاث الطبية 
»كيمارك«: »إن نظام ساهر أسهم في خفض الوفيات بنسبة 46 % وشدّة الإصابة بنسبة 20 %، ذلك استناداً 
إلى دراسة عملية نفذها المركز التابع لمدينة الملك عبدالعزيز الطبية بوزارة الحرس الوطني« )صحيفة تواصل الإلكترونية، 

2017، فقرة1(.
المبحث الثالث: إيجابيات وسلبيات نظام ساهر المروري

لكل نظام من الأنظمة إيجابياته وسلبياته، ونظام ساهر المروري كغيره من الأنظمة له إيجابياته وسلبياته، ومن 
المعلوم أن رجحان الإيجابيات على السلبيات في الأنظمة مؤشّرٌ على نجاحه.

 وفي هذا المبحث مطلبان هما:
المطلب الأول: إيجابيات نظام ساهر المروري.

لنظام ساهر المروري إيجابيات متعددة من أهمها:
تحقيق أفضل معايير السامة المرورية على الطرق من خال استخدام أحدث التقنيات المتقدمة.. 1
وفيات . 2 نسبة عدد  انخفاض  النقل عن  فقد كشفت وزارة  السائقن،  بن  والوفيات  الحوادث  نسبة  خفض 

الحوادث المرورية على الطرق التابعة لها في المملكة وطولها 68 ألف كلم إلى أكثر من نسبة %33 خال عام 
2018 م مقارنة بعام 2017م )واس، 2018(.

الحد من تجاوز السرعة المحددة في الطرقات.. 3
التزام السائقن بالإشارات المرورية مما قلل نسبة الحوادث. . 4

المطلب الثاني: سلبيات نظام ساهر المروري
إذا كان لنظام ساهر المروري إيجابيات فله سلبيات أيضًا تتمثل في الآتي:

عدم وجود لوحات السرعة المقترحة في بعض الشوارع بشكل كٍافٍ.. 1
حدوث بعض الحوادث نتيجة التوقف المفاجئ للمركبة عند رؤية كاميرا ساهر.. 2
عرقلة سيارات الإنقاذ كالإطفاء والإسعاف بعمل واجبها بالشكل المطلوب، حيث يعمد بعض السائقن . 3

يتم  مثاً، والي  نتيجة الخوف من إحراز مُخالفات أخرى، كمخالفة قطع الإشارة  المجال لهم؛  بعدم فسح 
رصدها عن طريق الكاميرات.

عدم وضوح سرعة السير في بعض الطرق فبعض الطرق تكون السرعة القصوى فيها 80، وفجأة تصبح . 4
100، وأحيانًا 90؛ مما يؤدي إلى الوقوع في المخالفة )موقع العربية الحدث، 1442؛ ويكيبيديا، 1442(.

المبحث الرابع: حكم نظام ساهر المروري
نظام ساهر من الأنظمة الي قصد بها ولي الأمر المصلحة العامة، ولكي يكتسب النظام قوته؛ جعل ولي الأمر 
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غرامةً ماليةً مقدرةً عند مُخالفة النظام، ولكي نحرّر حكم نظام ساهر فقهيا؛ً ننظر إليه من خال الآتي:
أولا: تصرف ولي الأمر على الرعية.

ثانيا: دفع الضرر عن الناس بتطبيق النظام.
ثالثا: حكم الغرامة المرورية جراء مُخالفة نظام ساهر. 

أولًا: بالنظر إلى الهدف من نظام ساهر، نجد أن المقصد الأسمى منه هو حفظ النفوس والأموال، وهي مصلحة 
ينبغي على ولي الأمر مراعاتها في الرعية، وتصرف الإمام على الرعية منوط بالمصلحة، وهي قاعدةٌ فقهيةٌ قرّرها أهل 
العلم، ذكرها الزركشي )1985( -رحمه الله- في المنثور، وابن نجيم )1999( -رحمه الله- في الأشباه والنظائر وغيرهما. 

ويدل على ذلك ما يأتي: 
ما أخرجه البخاري )1422( في صحيحه عن معقل بن يسار المزني-رضي الله عنه-، سمعت النبي -صلى الله عليه 
دْ رائِحَةَ الجنََّةِ » )64/9، رقم7150(.  ُ رَعِيَّةً، فـلََمْ يََحُطْها بنَصِيحَةٍ، إلاَّ لمَْ يجَِ وسلم-يقول: »ما مِن عَبْدٍ اسْتـرَْعاهُ اللَّهَّ
ُ عَلَيْهِ الْجنََّةَ«  ُ رَعِيَّةً، يَموُتُ يـوَْمَ يَموُتُ وهُوَ غَاشٌّ لِرَعِيَّتِهِ، إِلاَّ حَرَّمَ اللَّهَّ وفي لفظ مسلم )د.ت(: »مَا مِنْ عَبْدٍ يَسْتـرَْعِيهِ اللَّهَّ

)125/1، رقم142(.
عن معقل بن يسار المزني -رضي الله عنه-، سمعت رسول الله -صلى الله عليه وسلم- يقول: »ما مِن أمَِيٍر يلَِي 

سْلِمِنَ، ثُمَّ لا يَجْهَدُ لهمْ وَيـنَْصَحُ، إِلاَّ لمَْ يَدْخُلْ معهُمُ الجنََّةَ« )مسلم، د.ت، 126/1، رقم142(.
ُ
أمَْرَ الم

وجه الاستدلال: ثبت بهذه الأحاديث وجوب النصح على الولي للمسلمن، والتحذير من غش المسلمن إذا 
ولاه الله تعالى شيئاً من أمرهم، واسترعاه عليهم، ونصبه لمصلحتهم في دينهم، أو دنياهم )القاضي عياض، 1998؛ 

العثيمن، 2006(. ونظام ساهر وضع لنصح الناس، وحفظ النفوس والأموال.
ثانيًا: يقُصد من وضع نظام ساهر دفع الضرر عن الأنفس والأموال، والضرر الحاصل عليها من هاك، أو فقد 

عضو ونحوه، إنما هو نتيجة الحوادث المرورية الي من أسبابها الرئيسة السرعة ونحوها.
ودفع الضرر وإزالته مقصدٌ شرعي، وقد قرر أهل العلم قاعدةً شرعيةً بمسمى »الضرر يزال« )ابن الملقن، 2010، 
30/1؛ السيوطي، 1990، ص83؛ ابن نجيم، 1999، ص72(. وهي من القواعد الفقهية الأساسية، وأصل هذه 

القاعدة: النصوص الواردة في الكتاب والسنة الي تدلّ على النهي عن إيقاع الضرر بالغير، ومنها ما يأتي: 
قال الله تعالى: ﴿وَلَا تُمْسِكُوهُنَّ ضِراَراً لتِـعَْتَدُوا وَمَنْ يـفَْعَلْ ذَلِكَ فـقََدْ ظلََمَ نـفَْسَهُ﴾ )البقرة، الآية: 231(.

قال عزو جل: ﴿لَا تُضَارَّ وَالِدَةٌ بِوَلَدِهَا وَلَا مَوْلُودٌ لَهُ بِوَلَدِهِ﴾ )البقرة، الآية: 233(. 
قال تعالى: ﴿وَلَا يُضَارَّ كَاتِبٌ وَلَا شَهِيدٌ﴾ )البقرة، الآية: 282(.

وعن عبادة بن صامت وغيره من الصحابة-رضوان الله عليهم أجمعن- »أنَّ رسولَ الله -صلى الله عليه وسلم- 
قضى أن لا ضَررَ ولا ضِرارَ« )ابن ماجه، د.ت، 785/2، رقم2342؛ والبيهقي، 2003، 250/12، رقم1199(.

بن  زهير  الدكتور  العقيد  ذكر  فقد  مرتفعةٌ وخطيرةٌ،  أنّها  المرورية يجد  الحوادث  عن  الناتجة  الأضرار  والمتأمّل في 
عبدالرحمن شرف، مدير الأنظمة واللوائح في مرور منطقة المدينة المنورة، أن معدل الوفيات في حوادث الطرق في 
 ، السعودية )17( شخصاً يوميا، أي شخص كلّ 40 دقيقة، كما بلغ عدد المصابن أكثر من )68( ألف سنوياًّ
وزادت الخسائر المادية على )13( مليار ريال في السنة )العربية الحدث، 2013(. ولا شك أن هذه الإحصائيات 

تدلّ على ضررٍ واقعٍ على الأنفس والأموال يجب دفعه.
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ثالثاً: نظام ساهر المروري نظامٌ قائم على تحصيل الأموال نتيجة ارتكاب المخالفات من السائقن، وهي غرامةٌ 
ماليةٌ رأى ولي الأمر فرضها؛ حفاظاً على تطبيق النظام. وبالنظر فيها فهي داخلة في التعزير بالتغريم المالي.

 وقد اختلف العلماء في حكم التعزير بالتغريم المالي على قولين:
 القول الأول: يجوز التعزير بالتغريم، وذهب إليه أبو يوسف من الحنفية )الزيلعي، 1313؛ ابن الهمام، د.ت؛ 
القديم  المالكية )ابن فرحون، 1986؛ الخرشي، د.ت(، والشافعي في  )345/5(، ابن عابدين، 1992(، وبعض 

)الشاشي، 1980، )11/3(؛ النووي، د.ت(، وقال به ابن تيمية )1995(، وابن القيم )د.ت( -رحمهم الله-.
الأدلة: استدلوا بأدلة، ومنها:

عن عامر بن سعد أنَّ سَعْدًا ركَِبَ إلى قَصْرهِِ بالعَقِيقِ، فـوََجَدَ عَبْدًا يـقَْطَعُ شَجَراً، أوَْ يَُخْبِطهُُ، فَسَلَبَهُ، فـلََمَّا رَجَعَ 
سَعْدٌ، جَاءَهُ أَهْلُ العَبْدِ فَكَلَّمُوهُ أَنْ يـرَُدَّ علَى غُاَمِهِمْ، أوَْ عليهم، ما أَخَذَ مِن غُاَمِهِمْ، فَقالَ: معاذَ اِلله أَنْ أرَُدَّ شيئًا 

نـفََّلَنِيهِ)1( رَسولُ الله صَلَّى اللَّهَّ عليه وسلَّمَ، وَأَبَى أَنْ يـرَُدَّ عليهم« )مسلم، د.ت، 993/2، رقم1364(.
وفي رواية أبي داود )د.ت(: »أنَّ سعدًا رضي الله عنه، وجدَ عَبيدًا من عبيدِ المدينةِ يقطَعونَ مِن شجرِ المدينةِ فأخذَ 
ُ علَيهِ وسلَّمَ ينَهى أن يقُطَعَ من شجرِ المدينةِ شيءٌ وقالَ: مَن  عْتُ رسولَ اللَّهَِّ صلَّى اللَّهَّ متاعَهُم وقالَ: يعَني لمواليهم، سمَِ

قطعَ منهُ شيئًا فلِمَن أخذَهُ سلبُهُ« )217/2، رقم2038(. وصححه الألباني )2002(.
وجه الدلالة: هذا الحديث يدل على إباحة النبي -صلى الله عليه وسلم- سَلبَ الذي يقطع الأشجار في حرم 

المدينة لمن وجده. وهذا من باب التعزير بالتغريم )ابن تيمية، 1995(.
نوقش الدليل: بأنه لا دليل فيه على التعزير بالتغريم؛ لأنه ورد فيمن يقطع الأشجار في الحرم النبوي، وهذا من باب 
الفدية، كما يجب على من يصيد صيد مكة، وإنما عنّ -صلى الله عليه وسلم- نوع الفدية هنا بأنها سَلبُ العاضد، 

فيقتصر على السبب؛ لقصور العلة الي هي هتك الحرمة عن التعدية )الشوكاني، 1993(.
الجواب عن المناقشة:

أُجيب: بأن معنَى قوله -عليه الصاة والسام-: »فلِمَن أخذَهُ سلبُهُ«؛ أي: عاقبوه بأخذ ماله على معصيته الي 
ارتكبها، فإن تمحّض الحقّ لله-كالقطع والصيد في الحرم، وإخراج الصاة عن وقتها مثاً مع قضائها في غير وقتها، 
والأكل في رمضان نهاراً -فإنما يؤخذ سلبه؛ أي: ماله فقط، وإن كان الحقّ لله ولآدمي: فيؤخذ ماله لحق الله، ويغرم 
بعد ذلك حق الآدمي؛ إذ ما من حقٍّ لآدمي إلا وفيه حقٌّ لله الذي هو: إثم الجرأة والإقدام. والحديث الكريم علّق 
أخذ السلب على معصية الله، كان معها حق لآدمي أم لا، ويدلّك لهذا: ما قالوه في الغاصب والمتعدي ونحوهما، من 

أنهما يؤدبان لحق الله، ويغرمان ما أتلفاه )التسولي، 1996(. 
عن عبد الله بن عمرو بن العاص، عن رسول الله -صلى الله عليه وسلم- أنَّهُ سُئِلَ عنِ الثَّمرِ المعلَّقِ، فقالَ: من 
أصابَ بِفيهِ من ذي حاجةٍ غيَر متَّخذٍ خُبْنةً فا شيءَ علَيهِ، ومن خرجَ بشيءٍ منهُ فعَليهِ غرامةُ مثليهِ والعُقوبةَُ، ومن 
)2( فعلَيهِ القَطع، ومن سرق دون ذلك فعليه غرامةٌ مثليه والعقوبةُ«  سرقَ منهُ شيئًا بعدَ أن يـؤُْويهَُ الجرَين فبلغَ ثمنَ المجِنِّ
))) يُْخبِطـُـهُ: بكســر البــاء؛ أي: يســقط ورق الشــجر بضــرب أو رمــي. فَسَــلَبَهُ: أي أخــذ مــا عليــه مــن الثيــاب مــا عــدا ســاتر العــورة؛ زجــرا لــه عــن العــودة لمثلــه، 

والسَــلَب بفتحتــن: الشــيء المســلوب، أي: المأخــوذ، وبإســكان الــام: المصــدر. نـفََّلَنِيــهِ: بتشــديد الفــاء أي: جعلنيــه، أو أعطانيــه نفــا، أي: غنيمــة بإذنــه. 
انظــر: مرقــاة المفاتيــح شــرح مشــكاة المصابيــح، 5/378، الكوكــب الوهــاج شــرح صحيــح مســلم بــن الحجــاج 15/100

))) خُبْنــةً: هــي مــا يأخــذه الرجــل في ثوبــه فيرفعــه إلى فــوق. الَجريــن: البيــدر وهــو حــرز الثمــار ومــا كان في مثــل معناهــا. )الخطــابي، 1932(. المجِــنِّ: بكســر 
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)أبو داود، د.ت، 137/4، رقم4390(، )وانظر النسائي، 1986؛ وابن الملقن، 2010(. 
وجه الدلالة: يدل الحديث على إضعاف الغرم على سارق ما لا قطع فيه من الثمر، وهو التأديب بالمال، ويدل 

الحديث أيضاً على جواز الجمع بن عقوبة المال والبدن )ابن القيم، د.ت؛ الشوكاني، 1993(.
المناقشة: يمكن أن يناقش الدليل: بأن تضعيف الغرامة كان جائزاً حن كانت العقوبة في الأموال ثم نسخ )ابن 
قدامة، 1968(. قال ابن عبد البر )1387( -رحمه الله- بعد ذكر هذا الحديث: »في هذا الحديث كلمة منسوخة 
وهي قوله »وغرامة مثليه« لا أعلم أحدًا من الفقهاء قال بها إلا ما جاء عن عمر -رضي الله عنه- في رقيق حاطب 

بن أبي بلتعة حن انتحروا ناقة رجل من مزينة ورواية عن أحمد بن حنبل« )212/19(. 
وأجيب عن المناقشة: بأن دعوى النسخ باطل، قال ابن قدامة )1968( -رحمه الله- في ذكر هذا الحديث: »ولنا 
قول النبي -صلى الله عليه وسلم- وهو حجة لا تجوز مُخالفته، إلا بمعارضة مثله أو أقوى منه، وهذا الذي اعتذر به 
هذا القائل دعوى للنسخ بالاحتمال من غير دليل عليه، وهو فاسد بالإجماع، ثم هو فاسد من وجه آخر؛ لقوله: 
»ومن سرق منه شيئًا بعد أن يؤويه الجرين، فبلغ ثمن المجن، فعليه القطع«. فقد بن وجوب القطع مع إيجاب غرامة 

مثليه، وهذا يبطل ما قاله« )120/9(.
بِلِ الْمَكْتُومَةُ))1(( غَراَمَتـهَُا  -3 عن أبي هريرة رضي الله عنه أن النبي -صلى الله عليه وسلم- قال: »ضَالَّةُ الْإِ

وَمِثـلُْهَا مَعَهَا« )أبو داود، د.ت، 139/2، رقم1718())2((.
وجه الدلالة: يدل الحديث على مشروعية التعزير بالتغريم لمن كتم ضالة الإبل بأن يدفعها لصاحبها ويغرم مثلها 

)الشوكاني، 1993(.
نوقش: -بعد تسليم صحة الحديث- إنه كان في صدر الإسام يقع بعض العقوبات في الأموال، ثم نسخ بنفس 
الاعتراضات الي وردت على الحديث السابق في الثمر المعلق بأنه منسوخ ))1387(، أو خاص بسبب أو بحيوان فا 
يجاوز به إلى غيره )ابن الأثير، 1979؛ الشوكاني، 1993(، أو ورد على سبيل التوعد دون الحقيقة )الخطابي، 1932(.
وأجيب عن المناقشة: يجاب بالأجوبة نفسها الي أجيب بها عن الاعتراضات الواردة على حديث الثمر المعلق.

 قال ابن القيم )د.ت( -رحمه الله-: 
ومن قال: إن العقوبات المالية منسوخة، وأطلق ذلك، فقد غلط على مذاهب الأئمة نقا واستدلالا، فأكثر هذه 
المسائل: سائغ في مذهب أحمد وغيره، وكثير منها سائغ عند مالك، وفعل الخلفاء الراشدين وأكابر الصحابة لها بعد 
موته -صلى الله عليه وسلم-مبطل أيضا لدعوى نسخها، والمدعون للنسخ ليس معهم كتاب ولا سنة، ولا إجماع 
يصحح دعواهم، إلا أن يقول أحدهم: مذهب أصحابنا عدم جوازها، فمذهب أصحابه عيار على القبول والرد، 
وإذا ارتفع عن هذه الطبقة، ادعى أنها منسوخة بالإجماع، وهذا غلط أيضًا. فإن الأمة لم تجمع على نسخها، ومحال 

أن ينسخ الإجماع السنة، ولكن لو ثبت الإجماع لكان دليا على نص ناسخ )227-226(.
-4 عن بهز بن حكيم، عن أبيه، عن جده، أن رسول الله -صلى الله عليه وسلم- قال: »في كل سائمة إبل في 

الميم وفتح الجيم، وهو: اسم لكل ما يستجن به، أي يستتر، وهو الترس؛ لأنه يواري حامله: أي يستره. )ابن الأثير، 1979؛ النووي، د.ت(.
))) المكتومة: هي الإبل الي أخذها الملتقط فكتمها ولم يعرّفها. بذل المجهود في حل سنن أبي داود ٦١٣/٦. 

))) واختلــف في حكمــه؛ فصحــح إســناده بــدر الديــن العيــني )٢٠٠٨(، وقــال الألبــاني )٢٠٠٢( في صحيــح ســنن أبي داود: »حديــث صحيــح« 

)٤٠١/٥(، وقــال المنــذري )٢٠١٠( في مُختصــر ســنن أبي داود: »لم يجــزم عكرمــة بســماعه مــن أبي هريــرة، فهــو مرســل« )٥٠٢/١(، وقــال أبــو عبــد الله 
الذهــبي )٢٠٠١( في المهــذب: »لم يثبــت« )٢٣٤٠/٥(. 
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أربعن بنت لبون، ولا يفرق إبل عن حسابها من أعطاها مؤتجرا-قال ابن العاء مؤتجرا بها-فله أجرها، ومن منعها 
فإنا آخذوها وشطر ماله، عزمة من عزمات ربنا عز وجل، ليس لآل محمد منها شيء« )أبو داود، د.ت، 101/2، 

رقم1575(، واللفظ له. وفي رواية النسائي: »شطر إبله« )25/5، رقم2449(.
وجه الدلالة: يدل الحديث على أخذ شطر المال لمن منع دفع الزكاة زيادة على ما يجب عليه من الزكاة، فثبت 

مشروعية التعزير بالتغريم على مانع الزكاة )السيوطي، مرقاة الصعود؛ الشوكاني، 1993(.
المناقشة: نوقش بأوجه، ومنها:

د.ت؛  )النووي،  بحديثه  يَحتج  لا  وهو  حكيم،  بن  بهز  رواية  من  لأنه  مقال؛  فيه  الحديث  هذا  الأول:  الوجه 
الشوكاني، 1993(.

 قال الشافعي )1990( -رحمه الله-: »ولا يثبت أهل العلم بالحديث أن تؤخذ الصدقة وشطر إبل الغال لصدقته، 
ولو ثبت قلنا به« )18/2(.

 قال البخاري -رحمه الله-: »يُختلفون فيه« )في الذهبي، 1963، 353/1(.
 قال الخطيب -رحمه الله-: »حدث عنه الزهري، ومحمد بْن عبد الله الأنصاري، وبن وفاتيهما إحدى وتسعون 
سنة، استشهد به البخاري في »الصحيح«، وروى له في »الأدب«، وغيره، وروى له الباقون سوى مسلم« )الحافظ 

المزي، 1980، 263-262/4(.
 قال النووي )د.ت( -رحمه الله-: »حديث بهز رواه أبو داود والنسائي وغيرهما، وفي رواية النسائي »شطر إبله« 
ورواية أبي داود »شطر ماله« كما في المهذب، وإسناده إلى بهز بن حكيم صحيح على شرط البخاري ومسلم. وأما 
بهز فاختلفوا فيه؛ فقال يَحى بن معن ثقة، وسئل أيضا عنه عن أبيه عن جده فقال: »اسناد صحيح إذا كان دونه 
ثقة«، وقال على بن المدينَى: »ثقة«، وقال أبو حاتم: »يكتب حديثه ولا يَحتج به«، وقال أبو زرعة: »صالح«، وقال 
الحاكم: »ثقة«، وروى البيهقي عن الشافعي -رحمه الله- أنه قال هذا الحديث لا يثبته أهل العلم بالحديث ولو ثبت 

قلنا به، هذا تصريح من الشافعي بأن أهل الحديث ضعفوا هذا الحديث والله أعلم« )332/5(.
وقال: »الصحيح تضعيف الحديث كما سبق عن الشافعي رضي الله عنه وأبي حاتم والله أعلم« )النووي، د.ت، 334/5(.

 قال ابن حجر )1995( -رحمه الله-: »وقد قال يَحى بن معن في هذه الترجمة: »إسناد صحيح إذا كان من دون 
بهز ثقة«، وقال أبو حاتم: »هو شيخ يكتب حديثه ولا يَحتج به«، وقال الشافعي: »ليس بحجة، وهذا الحديث لا 
يثبته أهل العلم بالحديث، ولو ثبت لقلنا به«، وكان قال به في القديم، وسئل عنه أحمد فقال: »ما أدري ما وجهه«. 
ابن حبان: »كان يُخطئ كثيراً ولولا هذا الحديث لأدخلته في  فسئل عن إسناده فقال: »صالح الإسناد«، وقال 
الثقات، وهو ممن أستخير الله فيه«، وقال ابن عدي: »لم أر له حديثاً منكراً«، وقال ابن الطاع في أوائل الأحكام: 
»بهز مجهول«، وقال ابن حزم: »غير مشهور بالعدالة«، وهو خطأ منهما، فقد وثقه خلق من الأئمة، وقد استوفيت 

ذلك في تلخيص التهذيب« )313/2(.
الجواب: ما قيل في بهز بن حكيم غير مسلّم؛ لأنه موثق عند الجمهور كما اتضح بالبيان المذكور أعاه عن الإمام 

النووي والإمام ابن حجر-رحمهما الله-.
 قال ابن القيم )2007( -رحمه الله-: »قول ابن حبان: »لولا حديثه هذا لأدخلناه في الثقات« كام ساقط 
جدا، فإنه إذا لم يكن لضعفه سبب إلا روايته هذا الحديث، وهذا الحديث إنما رد لضعفه، كان هذا دورا باطا، وليس 
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في روايته لهذا ما يوجب ضعفه، فإنه لم يُخالف فيه الثقات« )1/ 468(. 
 وقال ابن حجر )1379( -رحمه الله-: »واعتمد النووي ما أشار إليه بن حبان من تضعيف بهز، وليس بجيد، 
لأنه موثق عند الجمهور، حتى قال اسحاق بن منصور عن يَحى بن معن: »بهز بن حكيم عن أبيه عن جده صحيح 
إذا كان دون بهز ثقة«، وقال الترمذي: »تكلم فيه شعبة وهو ثقة عند أهل الحديث«، وقد حسن له الترمذي عدة 
أحاديث، واحتج به أحمد وإسحاق والبخاري خارج الصحيح وعلق له في الصحيح، وقال أبو عبيد الآجري عن أبي 

داود: وهو عندي حجة لا عند الشافعي« )355/13(. 
الوجه الثاني: العمل بالحديث متروك، والصحابة-رضي الله عنهم-لم يعملوا بظاهر الحديث، فإن أبا بكر-رضي 
الله عنه-قاتل مانعي الزكاة، ولم ينقل عنه وعن غيره من الصحابة مع توفرهم أخذ الغرامة على منع الزكاة من مانعها 

)الشيرازي، د.ت(.
 قال ابن حجر )1379( -رحمه الله-: »... ويؤيده إطباق فقهاء الأمصار على ترك العمل به فدل على أن له 

معارضا راجحا وقول من قال بمقتضاه يعد في ندرة المخالف« )355/13(. 
الرد: قد ورد عن الصحابة-رضي الله عنهم-ما يدل العمل بالتعزير بالتغريم، ومن ذلك ما يأتي: 

عن أبان بن عثمان، أن عثمان »أغرم في ناقة محرم أهلكها رجل، فأغرمه الثلث زيادة على ثمنها« )الصنعاني، 
1403، 302/9، رقم17298(.

قال ابن حزم )د.ت( -رحمه الله-: »هذا أثر في غاية الصحة عن عثمان -رضي الله عنه -ولا يعرف له في ذلك 
مُخالف من الصحابة -رضي الله عنهم-« )307/12(.

عن يَحى بن عبد الرحمن بن حاطب، قال: أصاب غلمان لحاطب بن أبي بلتعة بالعالية ناقة لرجل من مزينة 
فانتحروها واعترفوا بها، فأرسل إليه عمر فذكر ذلك له، وقال: هؤلاء أعبدك قد سرقوا وانتحروا ناقة رجل من مزينة 
واعترفوا بها، فأمر كثير بن الصلت أن يقطع أيديهم، ثم أرسل بعدما ذهب فدعاه وقال: » لولا أني أظن أنكم تجيعونهم 
حتى إن أحدهم أتى ما حرم الله عز وجل لقطعت أيديهم، ولكن والله لئن تركتهم لأغرمنك فيهم غرامة توجعك، فقال: 
كم ثمنها؟ للمزني، قال: كنت أمنعها من أربعمائة، قال: فأعطه ثمانمائة« )البيهقي، 2003، 483/8، رقم17287(. 

 قال ابن حزم )د.ت( -رحمه الله-: »هذا أثر عن عمر كالشمس« )307/12(.
وقال ابن تيمية )1995( -رحمه الله- محتجًا بهذا الأثر: »وأضعف عمر وغيره الغرم في ناقة أعرابي أخذها مماليك 

جياع فأضعف الغرم على سيدهم ودرأ عنهم القطع« )119/28(. 
الوجه الثالث: الاستدلال بالحديث على التعزير بالتغريم غير سليم، فقد قيل:

أن معنَى الحديث أن الحق مستوفٍ منه غير متروك عليه وإن تلف ماله فلم يبق إلا شطره كرجل كان له ألف شاة فتلف 
حتى لم يبق منه إلا عشرون فإنه يؤخذ منه عشر شياه وهو شطر ماله الباقي أي نصفه )الخطابي، 1932؛ ابن الأثير، 1979(. 
الرد: قال ابن الأثير )1979( -رحمه الله-بعد ذكر هذا المعنَى: »وهذا أيضا بعيد، لأنه قال: إنا آخذوها وشطر 

ماله، ولم يقل إنا آخذوا شطر ماله« )474/2(. 
 وقال ابن القيم )2007( -رحمه الله-: »قول من حمله على أخذ الشطر الباقي بعد التلف باطل لشدة منافرته 

وبعده عن مفهوم الكام ولقوله فإنا آخذوها وشطر ماله« )1/-467 468(.
أن ضبط لفظ شطر بضم الشن المعجمة وكسر الطاء المهملة بوزن شغل فعل مبني للمجهول، ومعنَى الحديث 
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كما نقل عن الحربي-رحمه الله-أن يجعل ماله شطرين ويتخير عليه المصدق، فيأخذ الصدقة من خير النصفن، عقوبة 
لمنعه الزكاة، فأما مالًا يلزمه فا )الخطابي، 1932؛ البيهقي، 1991؛ ابن القيم، 2007؛ الشوكاني، 1993(.

الرد: قال ابن الأثير )1979( بعد ذكر قول الحربي-رحمهما الله-: »وقال الخطابي في قول الحربى: لا أعرف هذا 
الوجه« )473/2(. 

 وقال ابن القيم )2007( -رحمه الله-: »وقول الحربي إنه »وشُطِر« بوزن شُغِل في غاية الفساد ولا يعرفه أحد 
من أهل الحديث بل هو من التصحيف« )468/1(.

 وقال الشوكاني )1993( -رحمه الله-: »يجاب عن كام الحربي بأن الأخذ من خير الشطرين صادق عليه اسم 
العقوبة بالمال؛ لأنه زائد على الواجب« )149/4(.

الوجه الرابع: هذا الحديث منسوخ بنسخ العقوبات في المال.
قال البيهقي )1991( -رحمه الله-في حديث بهز بن حكيم: »واستدل الشافعي على نسخه بحديث البراء بن 
عازب فيما أفسدت ناقته )1(، فلم ينقل عن النبي صلى الله عليه وسلم في تلك القصة أنه أضعف الغرامة، بل نقل 

فيها حكمه بالضمان فقط، فيحتمل أن يكون هذا من ذاك، والله أعلم« )57/6(. 
 وقال ابن قدامة )1968( -رحمه الله-في حديث بهز بن حكيم: »واختلف أهل العلم في العذر عن هذا الخبر. 

فقيل: كان في بدء الإسام، حيث كانت العقوبات في المال، ثم نسخ بالحديث الذي رويناه« )428/2(.
الرد: قال النووي )د.ت( -رحمه الله-: » النسخ إنما يصار إليه إذا علم التاريخ وليس هنا علم بذلك« )334/5(. 
 وقال ابن القيم )2007( -رحمه الله-في حديث بهز بن حكيم: وليس لمن رد هذا الحدث حجة، ودعوى نسخه 
دعوى باطلة؛ إذ هي دعوى ما لا دليل عليه، وفي ثبوت شرعية العقوبات المالية عدة أحاديث عن النبي -صلى الله 
عليه وسلم- لم يثبت نسخها بحجة وعمل بها الخلفاء بعده. وأما معارضته بحديث البراء في قصة ناقته ففي غاية 
الضعف، فإن العقوبة إنما تسوغ إذا كان المعاقب متعديًا بمنع واجب أو ارتكاب محظور، وأما ما تولد من غير جنايته 

وقصده، فا يسوغ أحد عقوبته عليه« )467/1(.
القول الثاني: لا يجوز التعزير بالتغريم، وهذا باتفاق المذاهب الأربعة على الصحيح )ابن الهمام، د.ت؛ ابن نجيم 
د.ت؛ ابن عابدين، 1992؛ ابن رشد الجد، 1988؛ الدسوقي، د.ت؛ الشيرازي، د.ت؛ النووي، د.ت؛ ابن قدامة، 

1968؛ المرداوي، 1995؛ الرحيباني، 1994(.
الأدلة: استدلوا بالعمومات الواردة في الكتاب والسنة، ومنها:

قول الله تعالى: ﴿وَلَا تَأْكُلُوا أمَْوَالَكُمْ بـيَـنَْكُمْ بِالْبَاطِل﴾ )البقرة، الآية:188(.. 1
في حديث جابر-رضي الله عنه-عن الحج، قال النبي صلى الله عليه وسلم: »إن دماءكم وأموالكم حرام . 2

عليكم، كحرمة يومكم هذا في شهركم هذا، في بلدكم هذا« )مسلم، د.ت، 886/2، رقم1218(. 
عن أبي حرة الرقاشي، عن عمه، قال: كنت آخذا بزمام ناقة رسول الله -صلى الله عليه وسلم- في أوسط . 3

 ،1995 )أحمد،  منه«  نفس  بطيب  إلا  امرئ  مال  فقال:...... »لا يَحل  الناس،  عنه  أذود  التشريق  أيام 

)))  عــن حــرام بــن ســعد بــن محيصــة، أن ناقــة للــبراء بــن عــازب دخلــت حائــط رجــل فأفســدت فيــه، فقضــى رســول الله صلــى الله عليــه وســلم: »أن علــى أهــل 

الحوائط حفظها بالنهار، وأن ما أفســدت المواشــي بالليل ضامن على أهلها« رواه مالك )2004( في الموطأ: كتاب الأقضية، باب القضاء في الضواري 
والحريسة )2/747، برقم37(، وأحمد )د.ت( في مسنده )39/97، برقم23691(، وصححه ابن الملقن )2004( في البدر المنير )9/19(.
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299/34، رقم20695(.
عن فاطمة بنت قيس، أنها سمعته تعني النبي -صلى الله عليه وسلم- يقول: »ليس في المال حق سوى الزكاة« . 4

)ابن ماجه، د.ت، 570/1، رقم1789(.
وجه الدلالة: أن هذه العمومات تدل على أن الشرع حرم أخذ أموال الناس بالباطل، ولا يجوز أخذه إلا . 5

بالحق وبطيب نفس، فدل على عدم جواز التعزير بالتغريم.
توفر . 6 وسلم-مع  عليه  الله  الله-صلى  رسول  عنه-بموت  الله  بكر-رضي  أبي  زمن  في  الزكاة كان  منع  أن 

الصحابة-رضي الله عنهم-، فلم ينقل أحد عنهم زيادة، ولا قولًا بذلك )ابن قدامة، 1968(. 
سد ذريعة للحكام الظلمة؛ لأنهم قد يغرون بدون حق، فيأخذون أموال الناس بالباطل )في خسرو، د.ت(.. 7

الترجيح: 
بعد النظر في القولن وما استدلوا به، يظهر -والله أعلم- أن الراجح هو القول الأول بجواز التغريم بالمال للأمور 

الآتية: 
قوة ما استدلوا به. والأدلة الي ذكروها وإن كانت وردت على أسباب خاصة، فإنها تأخذ حكم العموم. . 1
أن أدلة القول الثاني أدلة عامة في عدم جواز أخذ مال الغير بغير حق، وما ذكر من أدلة القول الأول تدل . 2

على جواز أخذ المال من الغير عند ورود سببه، وقد ورد سببه فا يكون الأخذ منه أخذًا بغير حق، بل بحق 
من باب العقوبة الشرعية.

أن التعزير بالتغريم من المصالح الشرعية الي ينظر فيها ولي الأمر ويقررها إذا تبن رجحان مصلحتها للأمة.. 3
وبناء على ما تم ترجيحه، يتبن -والله أعلم- جواز ما يتم أخذه من غرامات مالية مقابل المخالفات لنظام ساهر 

المروري؛ إذ هو من باب العقوبة الشرعية الي يقُصد بها المصلحة العامة الي ينظر من خالها ولي الأمر للأمة.
المبحث الخامس: حكم الزيادة على الغرامة المرورية في نظام ساهر المروري

من الإجراءات الي وردت في نظام ساهر المروري: أنه عند عدم سداد الغرامة المرورية نتيجة المخالفة خال شهر 
فيترتب على ذلك الزيادة عقوبة للتأخر في السداد.

 وقد اختلف العلماء المعاصرون في حكم الزيادة على الغرامة المرورية في نظام ساهر المروري عند عدم السداد في 
الوقت المحدد على قولن:

القول الأول: تجوز الزيادة على الغرامة المرورية في نظام ساهر المروري عند عدم السداد في الوقت المحدد، قال به 
الشيخ صالح السدلان-رحمه الله-، والشيخ صالح اللحيدان، والشيخ عبد المحسن العبيكان، والشيخ عبد الله المطلق-

العلماء )اللحيدان، 2015؛ صحيفة الشرق الأوسط، 2012/4/20م؛ جريدة  حفظهم الله ورعاهم-وغيرهم من 
الرياض، 2010/4/3م(.

الدليل: 
مضاعفة قيمة المخالفات تدخل في دائرة العقوبات المالية التعزيرية، فيجوز للقاضي حينها من سلطته تقدير . 1

العقوبة، وذلك بوضع حد أعلى في حال عدم سدادها في الوقت المتاح، وذلك لا يكون ربا.
المخالفات المرورية عقوبة مالية من قبل ولي الأمر؛ نتيجة انتهاك القانون أو ارتكاب خطأ معن، فا تعُدُّ من . 2
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الناحية الشرعية ربا، والربا مبني على المعاوضة والتعامل بن طرفن.
هناك عقوبتان: إحداهما: الحد الأدنى إن سدد في الوقت المتاح، والثانية: الحد الأعلى إن لم يسدد في الوقت . 3

الرياض،  جريدة  2012/4/20م؛  الشرق،  2015؛ صحيفة  يوتيوب،  )اللحيدان،  ربا  هذا  وليس  المتاح، 
2010/4/3م(.

القول الثاني: لا تجوز الزيادة على الغرامة المرورية في نظام ساهر المروري عند عدم السداد في الوقت المحدد، وقال 
به الشيخ عبد الرحمن ناصر البراك، والشيخ صالح الفوزان، والشيخ عبد العزيز آل الشيخ، والشيخ عبد الرحمن الأطرم 

-حفظهم الله ورعاهم-وغيرهم من العلماء )البراك، 1438؛ صحيفة الشرق، 2012(. 
استدلوا بما يأتي: 

 قيمة المخالفة تعُدُّ دينا في الذمة، ومن ثم تكون المضاعفة بمرور الزمن زيادة على الدين من أجل مرور الزمن، 	. 
وهو المبنَى الفقهي بالقول إنها ربا محرم )البراك، 1438؛ صحيفة الشرق، 2012(.

نوقش: بأن قيمة المخالفة لا تعُدُّ دينا في الذمة؛ لأن الدين له طرفان: دائن، ومدين. ولا يتحقق ذلك في . 2
المخالفة المرورية؛ إذ هي عقوبة مالية لا تتضمن مبادلة بن طرفن كما في الدين. 

فيه التضييق على الناس، وقال الله تعالى: ﴿»وَإِنْ كَانَ ذُو عُسْرَةٍ فـنََظِرَةٌ إِلَى مَيْسَرَةٍ وَأَنْ تَصَدَّقُوا خَيـرٌْ لَكُمْ . 3
إِنْ كُنـتُْمْ تـعَْلَمُونَ﴾ )البقرة، الآية:280(. 

الراجح: 
بالنظر في أدلة القولن، يترجح -والله أعلم- القول الأول بجواز الزيادة على الغرامة المرورية في نظام ساهر المروري 

عند عدم السداد في الوقت المحدد لأمور:
قوة ما استدل به القائلون بالجواز.. 1
أن قيمة المخالفة عقوبة مالية تعزيرية يفرضها ولي الأمر، ولا تعُدُّ دينًا في الذمة؛ لأن الدين له طرفان دائن . 2

ومدين، ولا يتحقق ذلك في المخالفة المرورية، فهي لا تتضمن مبادلة بن طرفن كما في الدين.
فيها تضييق على . 3 النفوس والأموال، وليس  الأمر؛ تحقيقًا لمصلحة حفظ  يفرضها ولي  المرورية  المخالفة  أن 

الناس؛ إذ فرضها إنما هو على المخالف عقوبة على مُخالفته للنظام. 
المبحث السادس: الًاحتيال على نظام ساهر المروري

 تبن لنا مما سبق أن »نظام ساهر« جائز لمصلحة الناس وحفظ نفوسهم وأموالهم، وفيه دفع الضرر عن المسلمن، 
وقد يَحصل الاحتيال)1( على تطبيق النظام مما يعُدّ مُخالفة لولي الأمر.

وفي هذا المبحث نتحدث في مطلبن: 
المطلب الأول: أقسام الًاحتيال على نظام ساهر المروري 

الاحتيال على نظام ساهر ينقسم إلى قسمن:

))) الاحتيــال: مطالبتــك الشــيء بالحيــل, والحيــل جمــع حيلــة، والحيلــة: وســيلة بارعــة تحيــل الشــيء عــن ظاهــره ابتغــاء الوصــول إلى المقصــود والخديعــة. )ابــن 

منظــور، 1414؛ 1/187 مجمــع اللغــة العربيــة بالقاهــرة، د.ت(.
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الأول: الًاحتيال على تسجيل المخالفة، ومن طرقها:
تغطية اللوحات ورقم الهيكل.. 1
الالتفات باتجاه اليمن قلياً عند الإشارة بعد ذلك قطعها بالاتجاه الآخر.. 2
قطع الإشارة بعكس شارع الدخول.. 3
رش اللوحات بنوع معن من الدهان.. 4
السير بدون اللوحات.. 5
تركيب ستائر على اللوحات.. 6
النزول بعد الخط الأصفر في الكاميرات الثابتة.. 7
تغيير موقع اللوحة بإحدى زوايا المركبات المعدلة )المسعودي، 2016(.. 8

الثاني: الًاحتيال بإلغاء المخالفة
هذا الاحتيال يكون بعد تسجيل المخالفة، ففي هذه الحالة ينُظر في النظام هل هو يسمح بإلغاء المخالفات 

المرورية لجهل السائق أو ظروفه المالية أو غير ذلك، أو لا يسمح؟ 
فإن كان النظام يسمح بإلغاء المخالفات بتحقق السبب النظامي في إلغاء المخالفة في المخالف فيجوز، وأما إذا لم 
يسمح النظام أو لم يوجد السبب بإلغاء المخالفات المرورية فا يجوز إلغاء المخالفة، فإن فعلها أحد با سبب نظامي 

فا يجوز؛ لمخالفته ولي الأمر.
ومن أبرز الطرق في الاحتيال على إلغاء المخالفات »الواسطة والشفاعة«. ومن المعلوم أن الواسطة خافاً للشرع 

حرام، ويدخل في قول الله تعالى: ﴿وَمَنْ يَشْفَعْ شَفَاعَةً سَيِّئَةً يَكُنْ لَهُ كِفْلٌ مِنـهَْا﴾ )النساء، الآية:85(.
سئل الشيخ ابن عثيمن )د.ت( -رحمه الله-: ما حكم استخدام الواسطة؛ لإلغاء المخالفة المرورية؟

فأجاب: لا يجوز إدخال الواسطة من أجل التخلص من غرامة مرورية أو غيرها؛ وذلك لأن الدولة إنما وضعت 
هذه العقوبات لإصاح المجتمع، فليس الغرض من ذلك أن تؤخذ دراهم من شخص، بل الغرض إصاح المجتمع، 
وأنت تعرف الآن أن كثيرا من الناس لا يردعه الوازع الديني، وإنما تردعه السلطة والخوف. فا يجوز له أن يستخدم 

واسطة في إلغاء ما يجب عليه من مُخالفة مرورية أو غيرها، ولا يجوز-أيضاً-لأحد أن يتوسط في ذلك.
المطلب الثاني: حكم الًاحتيال على نظام ساهر المروري

نظام ساهر المروري وضعه ولي الأمر، وأمر بتطبيقه لمصلحة الناس، وتجب طاعة ولي الأمر في الأنظمة الي وضعت 
لمصلحة الناس وسامتهم ولم تخالف الشرع وتحرم مُخالفته قال تعالى: ﴿يَا أيَّـُهَا الَّذِينَ آمَنُوا أَطِيعُوا اللَّهََّ وَأَطِيعُوا الرَّسُولَ 
وَأوُلي الْأَمْرِ مِنكُمْ﴾ )النساء الآية:59(. فالاحتيال على »نظام ساهر« بأي طريقة كانت لا تجوز، ومرتكبه آثم؛ 

لمخالفة ولي الأمر، ولإيقاع نفسه وغيره من المسلمن في المشقة والضرر.
 قال رئيس هيئة كبار العلماء في المملكة العربية السعودية الشيخ عبد العزيز آل الشيخ )2013(: »لا يجوز 
التحايل على نظام ساهر، إذ إنه وضع تنظيما للحركة وإرشادا للناس ومنعا للتهور، وليس عدوا، وقد وضع لمصلحة 

لا للضرر« )فقرة2(.
 وقال الشيخ عبد الله المطلق )2011( عضو هيئة كبار العلماء: »الاعتداء على مراقبي الأنظمة سواء في المرور أو 
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البلديات أو غيرها من الوزارات والجهات الرقابية الي تطبق النظام وتمنع التحايل هو اعتداء على النظام نفسه وهو 
أمر محرم ومجرم والشرع يمقتهم« )فقرة2(. 

المبحث السابع: حكم الًاعتداء على أجهزة نظام ساهر المروري وإتلافها
 تبن لنا من خال ما سبق أن »نظام ساهر المروري« جائز، وأنه وضع من قبل ولي الأمر لمصلحة العامة، فا 
يجوز مُخالفة هذا النظام. وبناءً على هذا، فكلّ ما يؤدي إلى مُخالفة هذا النظام ويمنع من تطبيقه وتنفيذه فهو غير جائز 
شرعًا، وعلى هذا لا يجوز الاعتداء على آلات نظام ساهر المروري بإتاف أو بغير ذلك. ويدل على ذلك ما يأتي:

قال الله تعالى: ﴿وَلًَا تـعَْتَدُوا إِنَّ اللَّهََّ لًَا يحُِبُّ الْمُعْتَدِينَ﴾ )البقرة، الآي:190(.. 1
وجه الدلًالة: أن إتاف آلات نظام ساهر المروري سواء كان بالمباشرة أو بالتسبب كل واحد منهما اعتداء . 	

وإضرار )الكاساني، 1986؛ وزارة الأوقاف والشؤون الإسامية بالكويت، د.ت(. 
عليه . 3 عليهم أجمعن- »أن رسول الله -صلى الله  الصحابة-رضوان الله  من  بن صامت وغيره  عبادة  عن 

وسلم، قضى أن لا ضرر ولا ضرار« )ابن ماجه، د.ت، 784/2، رقم2340؛ البيهقي، 2003، 250/12، 
رقم1199(.

وجه الدلالة: أن إتاف ما ينفع الناس داخل في الضرر والضرار المنهي عنه. 
أن الاعتداء على آلات نظام ساهر المروري فيه مُخالفة لولي الأمر، وقد أمر الله بطاعة ولي الأمر قال تعالى: . 4

﴿يَا أيَّـُهَا الَّذِينَ آمَنُوا أَطِيعُوا اللَّهََّ وَأَطِيعُوا الرَّسُولَ وَأُولي الْأَمْرِ مِنكُمْ﴾ )النساء الآية:59(.
الخاتمة

تم البحث، ولله الحمد والفضل، وقد توصلت في نهايته إلى النتائج الآتية: 
أن نظام ساهر نظام آلي لضبط وإدارة الحركة المرورية باستخدام نظم إلكترونية تغطي المدن الرئيسة في المملكة العربية 
السعودية، ويستخدم النظام تقنية شبكة الكاميرات الرقمية المتصلة بمركز المعلومات الوطني التابع لوزارة الداخلية. 
لنظام ساهر أهداف ومزايا من أهمها: تحسن مستوى السامة المرورية، وإيجاد بيئة مرورية آمنة باستخدام وتوظيف 
أحدث التقنيات المتقدمة، ورفع كفاءة شبكة الطرق المتوفرة، والعمل على تنفيذ أنظمة المرور بدقة واستمرارية، وتقليل 

نسبة الحوادث المرورية.
من أبرز سلبيات نظام ساهر عدم وجود لوحات السرعة المقترحة في بعض الشوارع بشكل كاف، حدوث بعض - 

الحوادث نتيجة التوقف المفاجئ للمركبة عند رؤية كاميرا ساهر، عدم وضوح سرعة السير في بعض الطرق فبعض 
الطرق تكون السرعة القصوى فيها 80، وفجأة تصبح 100، وأحيانًا 90؛ مما يؤدي إلى الوقوع في المخالفة.

نظام ساهر مبنيٌّ على نظر ولي الأمر في المصلحة العامة وتصرفه المنوط بها، ودفع ضرر الحوادث عن الناس - 
بحفظ نفوسهم وأموالهم. 

يقُصد من وضع نظام ساهر دفع الضرر عن الأنفس والأموال الي تحصل نتيجة الحوادث المرورية، والي من - 
أسبابها الرئيسة السرعة ونحوها، ودفع الضرر وإزالته مقصد شرعي.

يجوز أخذ الغرامة المرورية في نظام ساهر، وهي من باب العقوبة التعزيرية الي يراها ولي الأمر للمصلحة العامة.- 
تجوز مضاعفة قيمة الغرامة المرورية عند عدم السداد في الوقت المحدد؛ إذ هي عقوبة مالية تعزيرية يفرضها ولي - 
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الأمر، ولا تعُدُّ دينًا في الذمة، وليس فيها تضييق على الناس؛ إذ فرضها إنما هو على المخالف عقوبة على 
مُخالفته للنظام.

التحايل على »نظام ساهر« بأي طريقة كانت لا يجوز، ومرتكبه آثم؛ لمخالفة ولي الأمر، ولإيقاع نفسه وغيره - 
من المسلمن في المشقة والضرر.

لا يجوز الاعتداء على آلات نظام ساهر المروري بإتاف أو غيره.- 
ومن التوصيات:

توعية الناس بضرر مُخالفة الأنظمة المرورية، وأن يكون الدافع لتطبيق النظام منطلقًا من الوازع الديني بعدم - 
جواز مُخالفة ولي الأمر، والقناعة الذاتية بضرورة المحافظة على الأنفس والممتلكات.

معالجة ما قد يَحصل من سلبيات في تطبيق نظام ساهر المروري وإشراك السائقن والسائقات في اكتشاف - 
السلبيات وعاجها.

معالجة من تراكمت عليه الغرامة المرورية بأن يتم تقسيط الغرامة المالية بأقساط مالية ميسرة.- 
التنوع في العقوبة المترتبة على مُخالفة نظام ساهر المروري، وألا تكون العقوبة فقط مالية، وإنما قد تكون مثاً - 

بأداء خدمة إلزامية للمصابن بالحوادث المرورية نتيجة السرعة الزائدة ونحوها.
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لفظ صريح الإيمان في السنة النبوية؛ دراسة حديثية  

د. عبد الرحمن بن محمد بن غنيم الحازمي

الأستاذ المشارك بجامعة شقراء

المستخلص:

تناولــت في هــذا البحــث الأحاديــث المرفوعــة الــي ورد فيهــا ذكــر لفــظ صريــح الإيمــان ومرادفاتــه، وقــد قســمته إلى مقدمــة ومبحثــن 
وخاتمــة، ذكــرت في المقدمــة موضــوع البحــث ومشــكلته وأســئلته وأهدافــه وأهميتــه والدراســات الســابقة فيــه وخطتــه ومنهــج العمــل فيــه، 
وجعلــت المبحــث الأول في المعــنَى اللغــوي للفــظ )صريــح(، ولفظ)محــض(، وأمــا المبحــث الثــاني فذكــرت فيــه الأحاديــث المرفوعــة إلى النــبي 
 الــي ورد فيهــا ذكــر لفــظ )صريــح الإيمــان( ولفــظ )محــض الإيمــان(، ثم ختمــت البحــث ببعــض النتائــج الــي توصلــت إليهــا، وكذلــك 

التوصيــات، وجعلــت للبحــث فهرسًــا للمصــادر والمراجــع.

الكلمات المفتاحية: الأحاديث المرفوعة، الإيمان، الصريح، المحض. 
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 Hadith study
Dr. Abdul Rahman bin Muhammad bin Ghoneim Al Hazmi
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Abstract:

I surveyed in this study the hadiths that are narrated directly from the Prophet (PBUH) and 
included the term faith and its synonyms. The study is divided to an introduction, two sections, 
and a conclusion. I included in the introduction the research subject, problem, questions, 
objectives, importance, plan and method as well as previous studies. I dedicated the first section 
to the linguistic meaning of the term (explicit and literal), and the second section to the hadiths 
that included the term (explicit and literal).  I concluded with some results and recommendations 
and added the references and bibliography.

Keywords: hadiths that are narrated directly from the Prophet (PBUH), the term faith (explicit 
and literal),
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المقدمة
إن الحمد لله، نحمده ونستعينه ونستغفره، ونعوذ بالله من شرور أنفسنا وسيئات أعمالنا، من يهده الله فا مضل 

له، ومن يضلل فا هادي له، وأشهد أن لا إله إلا الله وحده لا شريك له، وأن محمداً عبده ورسوله ، أما بعد:
فإن الإيمان هو أساس هذا الدين وركنه الركن، وأصول الإيمان الي جاء ذكرها في القرآن الكريم والسنة النبوية 
ستة: الإيمان بالله، ومائكته، وكتبه، ورسله، واليوم الآخر، والقدر خيره وشره. وأصل هذه الأصول هو الإيمان بالله، 
فالإيمان بسائر الأصول داخل في الإيمان بالله، ولعظم شأنه؛ ذكر في القرآن الكريم في أكثر من سبعمائة موضع، 
وجاء ذكره في السنة كثيراً، ومما جاء في السنة أن النبي  أضاف إليه بعض الألفاظ، مثل )صريح الإيمان(، و)محض 
الإيمان(، و)شطر الإيمان(، و)نصف الإيمان(، و)حاوة الإيمان(، و)طعم الإيمان(، و)استكمل الإيمان(، و)أكمل 

إيمانًا(.  
ولعلي في هذا البحث أذكر الأحاديث المرفوعة إلى النبي  الي ورد فيها ذكر لفظ )صريح الإيمان(، و)محض 

الإيمان(، وسأخرج هذه الأحاديث من مصادرها، وأحكم عليها بناءً على ما ظهر لي من أقوال أهل العلم. 
مشكلة البحث: 

تبرز مشكلة البحث في فهم المراد بقوله  »صريح الإيمان« الوارد في السنة النبوية عند بعض الناس، فتحتاج إلى 
جمع الأحاديث مع بعضها حتى يتبن المراد.   

أسئلة البحث:
ما هو المعنَى اللغوي للفظ )صريح(؟ . 1
ما هو المعنَى اللغوي للفظ )محض(؟. 2
هل هناك أحاديث ورد فيها ذكر )صريح الإيمان(؟. 3
هل هناك أحاديث ورد فيها ذكر )محض الإيمان(؟. 4
ما هي الأعمال الي ذكُر أنها )صريح الإيمان(؟. 5

أهداف البحث:
يهدف هذا البحث إلى:

تبين المعنَى اللغوي للفظ )صريح(.. 1
تبين المعنَى اللغوي للفظ )محض(.. 2
ذكر الأحاديث المرفوعة الي ورد فيها ذكر لفظ )صريح الإيمان(. . 3
ذكر الأحاديث المرفوعة الي ورد فيها ذكر لفظ )محض الإيمان(. . 4
الخروج بحكم واضح لهذه المرويات.. 5
معرفة الأعمال الي ذكُر أنها )صريح الإيمان(.. 6

أهمية البحث:
ذكر كام أهل اللغة في معنَى لفظ )صريح(.. 1
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ذكر كام أهل اللغة في معنَى لفظ )محض(.. 2
جمع المرويات المرفوعة إلى النبي  الي ورد فيها ذكر لفظ )صريح الإيمان(. . 3
جمع المرويات المرفوعة إلى النبي  الي ورد فيها ذكر لفظ )محض الإيمان(. . 4
ذكر الأعمال الي ذكُر أنها )صريح الإيمان(. . 5
يعد هذا البحث مشاركة من الباحث في نشر سنة النبي  بن الناس.. 6

حدود البحث:
فيها ذكر لفظ )صريح الإيمان(، ولفظ )محض  الي ورد    النبي  المرفوعة إلى  البحث على الأحاديث  اقتصر 

الإيمان(، وتخريجها من مصادرها، وبيان درجتها.
منهج البحث:

يعتمد منهجي في البحث على المنهج الاستقرائي التحليلي؛ حيث أقوم بجمع النصوص الي ورد فيها لفظ )صريح 
الإيمان(، ولفظ )محض الإيمان(، ودراستها. 

الدراسات السابقة: 
هناك مجموعة كبيرة من الكتابات لأهل العلم حول مسائل الإيمان، وهناك بحث للدكتور: سعد العريفي باسم 
الألفاظ المضافة إلى الإيمان في السنة النبوية دراسة عقدية )منشور في مجلة القلم، العدد )23(، يناير/مارس 2021(، 
إلا أني لم أجد من بحث هذين اللفظن من ناحية حديثية، جمع فيه الأحاديث الي ورد فيها ذكر لفظ )صريح( ولفظ 

)محض(، وتكلم عنها تخريًجا ودراسة، وحكم على أسانيدها.  
إجراءات البحث: 

جمعت الأحاديث الي ورد فيها ذكر لفظ )صريح الإيمان(، ولفظ )محض الإيمان(.. 1
حرصت على ضبط النص بالحركات.. 2
رقمت الأحاديث ترقيمًا تسلسليًا.. 3
بينت حال الرواة الذين عليهم مدار الحديث على النحو التالي:. 4
إن كان الراوي من رجال التقريب، اكتفيت بحكم الحافظ ابن حجر فيه بعد الرجوع إلى المصادر المعتمدة في . 5

ترجمة الراوي؛ وذلك لعدم الإطالة.
إذا لم يكن الراوي من رجال التقريب، ترجمت له من كتب الرجال الأخرى بما يبن حاله.. 6
تخريج الأحاديث على النحو التالي: . 7
قمت بتخريج الأحاديث من مصادر السنة المعتمدة.. 8
بعد جمع الطرق، قمت بدراستها حسب قواعد المحدثن، ثم ذكرت الحكم على الحديث مسترشداً بكام . 9

أهل العلم. 
ثم . 10 الجزء  فأذكر  غيره،  على  أقدمه  فإني  أحمد  مسند  عدا  فالأقدم،  بالأقدم  مبتدئاً  التخريج  مراجع  رتبت 

الصفحة، ثم رقم الحديث إن وجد.
إذا احتاج الحديث إلى اعتضاد فإني أبحث عن المتابعات والشواهد المقوية له.. 11
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بينت معاني الكلمات الغريبة الواردة في النص.. 12
ضبطت ما يَحتاج إلى ضبط من الأسماء والألفاظ.. 13
ذيلت البحث بفهرس للمصادر والمراجع ورتبته على حروف المعجم.. 14

تقسيمات البحث: قسمت هذا البحث إلى: مقدمة، ومبحثين، وخاتمة. 
فيه  السابقة  والدراسات  ومنهجه  وأهميته  وأهدافه  وأسئلته  البحث ومشكلته  موضوع  فيها  فذكرت  المقدمة  أما 

وإجراءاته وتقسيماته.
وأما المبحث الأول فهو: المعنَى اللغوي للفظ )صريح(، ولفظ )محض(.

وأما المبحث الثاني فهو: الأحاديث المرفوعة الي ورد فيها ذكر لفظ )صريح الإيمان(، ولفظ )محض الإيمان(، 
وجعلته في أربعة مطالب:

المطلب الأول: صريح الإيمان، في كراهية التحدث بما يجده الإنسان في نفسه من الوسوسة، خوفاً من الله تعالى.
المطلب الثاني: صريح الإيمان، التصدق والصيام حن الإساءة والظلم، والاستبشار حن الإحسان.

المطلب الثالث: صريح الإيمان، الحب لله والبغض لله. 
المطلب الرابع: صريح الإيمان، العمل بمكارم الأخاق.

وأما الخاتمة فذكرت فيها أهم النتائج الي توصلت إليهامن خال هذا البحث، والتوصيات.
ووضعت للبحث فهرسًا للمصادر والمراجع.

المبحث الأول: المعنى اللغوي
يستدعي البحث الوقوف على المعنَى اللغوي للفظ )صريح(؛ لنرى مدى التوافق بن المعنَى اللغوي والاستعمال 

. الاصطاحي الذي خصه به الرسول
صريح: 

صَريِحٌ  رَجُلٌ  شَيْءٍ؛  مِنْ كُلِّ  الخالصُ  حْضُ 
َ
الم أفَصح:  وَالْكَسْرُ  والصُّراحُ،  راح  والصِّ والصَّراحُ  والصَّريِحُ  الصَّرحَُ 

مِنَ  والصَّريحُ  صَريح.  خَالِصٍ:  وكَُلُّ  خَلُصَ.  الشيءُ:  وصَرحَُ  والصُّرُوحةُ.  الصَّراحةُ  وَالِاسْمُ  أَعلى،  وَهِيَ  وصُرَحاء، 
حْضُ، وَيُجْمَعُ الرّجَِالُ عَلَى الصُّرَحاء، وَالْخيَْلُ عَلَى الصَّرائح؛ قاَلَ ابْنُ سِيدَهْ: الصَّريح الرَّجُلُ الْخاَلِصُ 

َ
الرّجَِالِ وَالْخيَْلِ: الم

، صَراحة وصُرُوحة؛ تقول: جَاءَ بـنَُو تَميِمٍ صَريَحةً إِذا لمَْ يُُخاَلِطْهُمْ غَيـرُْهُمْ.  النِّسَبِ، وَالجَْمْعُ الصُّرَحاء؛ وَقَدْ صَرحَُ، بِالضَّمِّ
)الجوهري، 1407ه، 382/1؛ ابن فارس، 1399ه، 347/3؛ ابن منظور، 1414ه، 509/2؛ الفيروزآبادي، 

1426ه، ص228(
 ومن مرادفات لفظ )صريح(، لفظ )محض(.

محض: 
حْضُ: اللبُن الخالِصُ بِاَ رَغْوة. ولَبٌن مْحضٌ: خالِصٌ لمَْ 

َ
الْمِيمُ وَالْحاَءُ وَالضَّادُ كَلِمَةٌ تَدُلُّ عَلَى خُلُوصِ الشَّيْءِ، الم

حْضُ مِنْ كُلِّ شَيْءٍ: الخالِصُ، وكلُّ 
َ
يُُخالِطْه مَاءٌ، حُلْواً كَانَ أوَ حَامِضًا، وَلَا يُسَمَّى اللبُن مَحْضاً إِلا إِذا كَانَ كَذَلِكَ، والم

شَيْءٍ خَلَصَ حَتىَّ لَا يشُوبه شَيْءٌ يُُخالِطهُ، فـهَُوَ مَحضٌ، وَرَجُلٌ مَمْحُوضُ الضَّريِبةِ أَي مُُخَلَّصٌ، وَعَرَبيٌّ مَحْضٌ: خالِصُ 
النَّسَبِ، وَرَجُلٌ محضُ الحَْسَبِ: خالِصُه، وَالجَْمْعُ مِحاضٌ، وكَُلُّ شَيْءٍ أَمْحَضْتَه فـقََدْ أَخْلَصْتَه، وأَمْحَضْتُ لَهُ النُّصْحَ إِذا 
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ابن  300/5؛  1399ه،  فارس،  ابن  1104/3؛  1407ه،  الجوهري،  132/4؛   ،2001 )الأزهري،  أَخلصتَه. 
منظور، 1414ه، 227/7-228؛ الفيروزآبادي، 1426ه، ص635(.

يتبن مما سبق أن لفظ الصريح والمحض بمعنَى واحد، وهو الخالص، وقد ذكر أبو هال العسكري )د.ت( فرقاً بن 
المحض والخالص، فقال: »المحض هو الذي يكون على وجه لم يُخالطه شيء والخالص هو المختار من الجملة ومنه سمي 

الذهب النقي عن الغش خالصا ومن الأول قولهم لبن محض أي لم يُخالطه ماء«. )ص298-297(. 
المبحث الثاني

الأحاديث المرفوعة التي ورد فيها ذكر لفظ )صريح الإيمان(، ولفظ )محض الإيمان(
  نوعت السنة النبوية في ذكر لفظ )صريح الإيمان(، ولفظ )محض الإيمان(، فمرة تُذكر عندما ذكر الصحابة
التصدق والصيام  للحث على  تعالى، ومرة  الوسوسة خوفاً من الله  نفوسهم من  للتحدث بما يجدون في  كراهتهم 
حن الإساءة والاستبشار حن الإحسان، ومرة للحث على الحب لله والبغض لله، ومرة للحث على العمل بمكارم 

الأخاق، وسأعرض لهذه الأحوال في المطالب التالية:
المطلب الأول: صريح الإيمان، في كراهية التحدث بما يجده الإنسان في نفسه من الوسوسة، خوفاً من الله 

تعالى، وفيه ثمانية أحاديث:   
عن أبي هريرة ، قال: »جَاءَ نََاسٌ مِنْ أَصْحَابِ النَّبِيِّ ، فَسَألَُوهُ: إِنَاَّ نَجَِدُ في أنَـفُْسِنَا مَا يـتَـعََاظَمُ أَحَدُنََا أَنْ 

يماَنِ(«. يـتََكَلَّمَ بِهِ، قاَلَ:)وَقَدْ وَجَدْتُموُهُ؟(، قاَلُوا: نـعََمْ، قاَلَ:)ذَاكَ صَريِحُ الْإِ
)أحدُنا( برفع الدال، ومعناه: يجد أحدنا التكلم به عظيمًا، ويجوز النصب، أي يعظم ويشق التكلم به على أحدنا. 

)الطيبي، 1417ه، 518/2(.
)ذاك صريح الإيمان(: ليس يعني أن الوسوسة في نفسها هي صريح الإيمان، إنما يعني ما أظهروا له من الكراهة من 

الخوف من الله عز وجل. )المروزي، 1406ه، 726/2(. 
هذا الحديث يرويه عن أبي هريرة  ثاثة، ذكوان، وأبو سلمة، وعبيد الله بن عبد الله بن موهب:

أولًًا: رواية أبي صالح ذكوان، يرويها عنه أربعة، ابنه سهيل، والأعمش، وعاصم بن أبي النجود، وحبيب بن 
أبي ثابت، واختلف عنه:

أما رواية سهيل فرواها عن أبيه عن أبي هريرة  مرفوعًا، أخرجها مسلم. )1412ه، 119/1(، )رواية أ. 
سهيل عن أبيه ورواية شعبة وعمار بن رزيق عن الأعمش الآتية أخرجها أكثر من إمام، لكني اكتفيت بتخريج 

الإمام مسلم لها(. 
وأما رواية الأعمش، فيرويها عنه خمسة: عمار بن رزيق، وشعبة، وزائدة بن قدامة، وأبو معاوية الضرير، وحفص 

بن غياث، واختلف عنه:
أما رواية عمار بن رزيق فرواها عن الأعمش كرواية سهيل، أخرجها مسلم. )1412ه، 119/1(.- 
وأما رواية شعبة، فيرويها عنه خمسة: محمد بن أبي عدي، والنضر بن شميل، ومحمد بن جعفر، وأبو داود - 

الطيالسي، وحجاج المصيصي، واختلف عنه:
أما رواية ابن أبي عدي: فرواها عن شعبة، عن الأعمش، وعاصم بن أبي النجود، كاهما عن أبي صالح، - 
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عن أبي هريرة  مرفوعًا، أخرج رواية الأعمش مسلم )1412ه، 119/1(، وأخرج رواية عاصم، البزار 
)1988، 13/16، 133(، وابن حبان )1408ه، 359/1(، وأبو نعيم الأصبهاني )1417ه، 200/1(.  

ومثله النضر بن شميل، أخرجها الالكائي. )1423ه، 989/5(- 
وأما رواية محمد بن جعفر:- 

فرواها مرة عن شعبة، عن عاصم، عن أبي صالح، عن أبي هريرة  مرفوعًا، أخرجها أحمد )1421ه، 541/15، 
حديث رقم: 9876(، وابن أبي عاصم الشيباني )السنة، 1400ه، 295/1(، والنسائي )كما في تحفة الأشراف، 

1403ه، 428/9(، والالكائي )1423ه، 989/5(. 
ورواها مرة عن شعبة، عن الأعمش، عن أبي صالح مرساً. )أشار إلى هذه الرواية الدارقطني في العلل )1405ه، 

  .)204/8
وأما رواية أبي داود الطيالسي وحجاج المصيصي، فروياها عن شعبة، عن عاصم، عن أبي صالح، عن أبي هريرة 
 مرفوعًا، أخرج أبو داود روايته في المسند )1419ه، 153/4( – ومن طريقه ابن منده العبدي )1406ه، 

471/1( – وأخرج رواية حجاج أحمد )1421ه، 541/15(. 
  وأما رواية زائدة بن قدامة فرواها عن الأعمش وعاصم بن أبي النجود، كاهما عن أبي صالح، عن أبي هريرة
مرفوعًا، أخرج رواية عاصم، ابن أبي عاصم الشيباني )1400ه، 295/1(، والنسائي )1403ه، 428/9(، وذكر 

الدارقطني )1405ه، 204/8( رواية الأعمش.  
وأما رواية أبي معاوية الضرير، وحفص بن غياث، فروياها عن الأعمش، عن أبي صالح، عن بعض أصحاب - 

النبي ، عن النبي  نحوه، أخرج رواية أبي معاوية محمد بن نصر المروزي )1406ه، 722/2(، والنسائي 
)1403ه، 357/9(، وذكر الدارقطني )1405ه، 204/8( رواية حفص بن غياث.

وأما رواية عاصم بن أبي النجود – وهو صدوق له أوهام )1416ه، ص471( – فيرويها عنه ثاثة: شعبة، أ. 
وزائدة بن قدامة، وإسرائيل، واختلف عنه:

أما رواية شعبة، وزائدة فكانت عن عاصم، عن أبي صالح، عن أبي هريرة  مرفوعًا، وقد ذكرناها فيما تقدم.- 
وخالفهم إسرائيل فرواها عن عاصم، عن أبي صالح، عن أبي هريرة  في الرجل يجد في نفسه الأمر لا يَحب - 

أن يتكلم به قال: »ذاك محض الإيمان«، موقوفاً، أخرجها النسائي. )1403ه )429/9(.
وخالفهم حبيب بن أبي ثابت - وهو مدلس، وقد عنعن، وعده ابن حجر العسقاني )1407ه( من المرتبة ب. 

الثالثة من مراتب الموصوفن بالتدليس - فرواها عن أبي صالح قال: »شَكَا رَجُلٌ إِلَى النَّبيِّ  الْوَسْوَسَةَ في 
يماَنِ(«، أخرجها )أبو داود، 1408ه، ص97(، واللفظ له؛ و)النسائي،  الصَّاَةِ، فـقََالَ: )ذَاكَ صَريِحُ الْإِ

1403ه، 357/9(، وإسنادها ضعيف للإرسال، وتدليس حبيب.
ثانيًا: رواية أبي سلمة:

الكوفي  السري  بن  وهناد  عبيد،  بن  هارون ومحمد  بن  يزيد  433/15-434( عن  )1421ه،  أحمد  أخرجها 
)1406ه، 470/2(، والبخاري )1434ه، ص448(، كاهما من طريق عبدة بن سليمان، وابن أبي عاصم الشيباني 
)1400ه، 297/1( من طريق محمد بن بشر ، والبزار )1988، 314/14( من طريق يزيد بن هارون، ومحمد بن 
نصر المروزي )1406ه، 721/2( من طريق عيسى بن يونس، وأبو يعلى )1404ه، 321/10، 330( – وعنه 
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ابن حبان )1408ه، 358/1( – من طريق محمد بن بشر، وزاهر بن طاهر الشحامي )1425ه، 275/2( من 
طريق يزيد بن هارون، خمستهم )يزيد، وابن عبيد، وعبدة، وعيسى بن يونس، ومحمد بن بشر( عن محمد بن عمرو 
بن علقمة – وهو صدوق له أوهام. )1416ه، ص884( – عن أبي سلمة، عن أبي هريرة  قال: قالوا: يا رسول 
الله، إنا نجد في أنفسنا ما يسرنا أن نتكلم به، وأن لنا ما طلعت عليه الشمس، قال: )أوجدتم ذلك؟( قالوا: نعم، 
قال: )ذاك صريح الإيمان(، وخالفهم الفضل بن موسى فرواه عن محمد بن عمرو عن أبي سلمة مرساً، والحكم لمن 
وصل، قيل للدارقطني: قد اتفق يزيد بن هارون، ومحمد بن عبيد، والمحاربي، وأسباط، وعبد الرحيم بن سليمان مع 
عيسى بن يونس على روايتهم، عن محمد بن عمرو، عن أبي سلمة، عن أبي هريرة مرفوعًا، فلم حكمت للفضل بن 
موسى بالصواب؟ فرجع الشيخ عن ذلك، وقال: المسند أصح، ولا نحكم للفضل بن موسى على هؤلاء. )الشيباني، 

1405ه، 19/8(.
ورواية أبي سلمة إسنادها حسن لأجل محمد بن عمرو، وترتقي إلى درجة الصحيح لغيره بمتابعة ذكوان السابقة، 

وبشاهدها من حديث ابن مسعود  وغيره الآتي. 
ثالثاً: رواية عبيد الله بن عبد الله بن موهب:

أخرجها هناد بن السري الكوفي )1406ه، 470/2( واللفظ له، ومحمد بن نصر المروزي )1406ه، 722/2(، 
كاهما من طريق يَحى بن عبيد الله – وهو متروك )العسقاني، 1416ه، ص1061( – عن أبيه – وهو عبيد الله 
بن عبد الله بن موهب، وهو مقبول )العسقاني، 1416ه، ص641( عن أبي هريرة  قال:شَكَا يـعَْنِي أَصْحَابَ 
، يئَِسَ عَدُوُّ اللَّهَِّ أَنْ يـعُْبَدَ فـرََضِيَ بِالْوَسْوَسَةِ، هَذَا  ، الحَْمْدُ للَّهَِِّ النَّبيِّ  إِليَْهِ في الْوَسْوَسَةِ في الصَّاَةِ، فـقََالَ: )الحَْمْدُ للَّهَِِّ

يماَنِ(، وإسنادها ضعيف جدًا، لأجل يَحى بن عبيد الله، وأبوه مقبول ولم يتابع. يماَنِ هَذَا مَحْضُ الْإِ مَحْضُ الْإِ
يماَنِ(. عن ابن مسعود  قال: سُئِلَ النَّبِيُّ  عَنِ الْوَسْوَسَةِ، قاَلَ:)تلِْكَ مَحْضُ الْإِ

هذا الحديث يرويه إبراهيم بن يزيد النخعي، ويرويه عنه اثنان: مغيرة بن مقسم الضبي، وحماد ابن أبي سليمان، 
واختلف عنه:

أولًا: رواية مغيرة الضبي، رواها عن إبراهيم، عن علقمة، عن ابن مسعود ، أخرجها مسلم )١٤١٢ه، ١١٩/١(، 
عن يوسف الصفار، عن ابن عثام، عن سُعير، عن مغيرة مُختصراً.

العبدي )1406ه،  أبو عوانة )1435ه، 459/1(، وابن حبان )1408ه، 362/1(، وابن منده  وأخرجها 
474/1( – ومن طريقه أبو القاسم الأصبهاني )1414ه، 87/1( – والبيهقي )الشعب، 1423ه، 519/1(، 
والبغوي )شرح السنة، 1403ه، 109/1(، وابن عساكر )التاريخ، 1415ه، 89/57-90، المعجم، 1421ه، 
1416ه،  )العسقاني،  عارف  ثقة  وهو  حبيب،  ابن  وهو   – الوهاب  عبد  بن  محمد  عن  طرق  من   ،)711/2
عنده  وجاء   ،)90-89/57 )1415ه،  عساكر  وابن   ،)323/4 )1415ه،  الطحاوي  وأخرجها   – ص873( 
بلفظ: سألنا رسول الله  عن الرجل يجد الشيء...(، من طريق الحسن بن منصور – وهو ابن جعفر، وهوثقة 

فقيه )العسقاني، 1416ه، ص251(.
عْتُ  كاهما )محمد بن عبد الوهاب، والحسن بن منصور( عن علي بن عثام به، قال محمد ابن عبد الوهاب:«سمَِ
عَلِيَّ بْنَ عَثَّامٍ يـقَُولُ:أتَـيَْتُ سُعَيـرَْ بْنَ الخِْمْسِ فَسَألَتهُ عَنْ حَدِيثِ الْوَسْوَسَةِ، فـلََمْ يَُحَدِّثْنِي، فأََدْبـرَْتُ أبَْكِي، ثُمَّ لَقِيَنِي فـقََالَ 
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ثـنََا مُغِيرةَُ عَنْ إِبـرْاَهِيمَ عَنْ عَلْقَمَةَ عَنْ عَبْدِ اللَّهَِّ قاَلَ: سَألَْنَا – عند أبي عوانة وأبي القاسم الأصبهاني:  ليَ:تـعََال، حَدَّ
دُ الشَّيْءَ لَوْ خَرَّ مِنَ السَّمَاءِ فـتََخْطَفَهُ الطَّيـرُْ كَانَ أَحَبَّ إِليَْهِ مِنْ أَنْ يـتََكَلَّمَ به،  سألت – رَسُولَ اللَّهَِّ  عَنِ الرَّجُلِ يجَِ
يماَنِ(«، وأما لفظ الحسن بن منصور، فهو: جَاءَ رَجُلٌ إلَى رَسُولِ اِلله  فـقََالَ:إنّيِ  قاَلَ: )ذاك مَحْضُ أوَْ صَريِحُ الْإِ

أُحَدِّثُ نـفَْسِي بِالشَّيْءِ، لَأَنْ أَخِرَّ مِنَ السَّمَاءِ...( الحديث، ولم يذكر قصة علي بن عثام مع سعير.
ثانيًا: رواية حماد بن أبي سليمان – وهو صدوق له أوهام )العسقاني، 1416ه، ص269( – رواها عن إبراهيم 
عن النبي ، مرساً، أخرجها النسائي )1421ه، 248/9(، والحكم لمن وصل لإخراج مسلم لها، وحماد صدوق له 

أوهام.
عن عمارة بن أبي حسن الأنصاري، عن عمه :أَن النَّاس سَألَُوا رَسُول الله  عَن الوسوسة الَّتِي يجدهَا 

يماَن،  أحدهم، لِأَن يسْقط من عِنْد الثريا، أحب إِليَْهِ من أَن يتَكَلَّم بِهِ، فـقََالَ رَسُول الله  :)ذَاك صَريِح الْإِ
إِن الشَّيْطاَن يأَْتي العَبْد فِيمَا دون ذَلِك فإَِذا عُصم مِنْهُ وَقع فِيمَا هُنَالك(.

الثريا: هو النجم المعروف )ابن منظور، 1414ه، 112/14(.
هذا الحديث يرويه الزهري، ويرويه عنه أربعة: إبراهيم بن سعد، ومعمر، وعُقيل بن خالد الأيلي، ورجل مجهول، 

واختلف عنه:
أولًًا: رواية إبراهيم بن سعد، يرويها عنه أربعة: أبو داود الطيالسي، وأبو مروان العثماني، ويعقوب ابن إبراهيم، 

وعبد العزيز الأويسي، واختلف عنه:
أما رواية أبي داود الطيالسي، فرواها عن إبراهيم بن سعد، عن الزهري، عن عمارة بن أبي حسن المازني، - 

عن عمه عبد الله بن زيد ، أخرجها البزار )في الهيثمي، 1399ه، 33/1-34(، ومحمد بن نصر المروزي 
)1406ه، 725/2(؛ والنسائي )الكبرى، 1421ه، 250/9(، من طرق عن أبي داود، ورجال إسنادها 
ثقات )العسقاني، 1416ه، ص ص108، 406، 711، 896(، قال الهيثمي )1414ه(: »رواه البزار، 

ورجاله ثقات أئمة« )35/1(.
قال الدارقطني )1416ه(: »ورواه أبو داود الطيالسي، عن إبراهيم بن سعد فزاد فيه رجاً وجعله مسندًا، فقال: 
عن الزهري، عن يَحى بن عمارة بن أبي حسن، عن عمه، عن النبي ، وعمه عمرو بن أبي حسن وله صحبة« 

)352/11(. قلت: ولم أجد هذه الرواية.
ورواها أبو مروان العثماني – وهو محمد بن عثمان، وهو صدوق يُخطئ )العسقاني، 1416ه، ص876( – - 

 ، عن إبراهيم بن سعد، عن الزهري، عن عمارة بن أبي حسن المازني، أنه بلغه: أن رجالًا سألوا رسول الله
فذكره، بإسقاط عمه من السند، أخرجها ابن أبي عاصم الشيباني )1419ه، 459/1(.

ورواها يعقوب بن إبراهيم بن سعد – وهو ثقة )العسقاني، 1416ه، ص1087( – وعبد العزيز الأويسي - 
– وهو ثقة )العسقاني، 1416ه، ص613( – كاهما عن إبراهيم بن سعد، عن الزهري، عن يَحى بن 
أن رجالًا من  بلغه:  أنه  1416ه، ص1063( –  )العسقاني،  ثقة  المازني – وهو  بن أبي حسن  عمارة 
أصحاب رسول الله ، فذكره، أخرج رواية يعقوب، محمد بن نصر المروزي )1406ه )1004/2(، وأخرج 

رواية عبد العزيز، يعقوب الفسوي )1401ه، 388/1(، ومن طريقه البيهقي )1423ه، 521/1(.



د. عبد الرحمن بن محمد بن غنيم الحازمي: لفظ صريح الإيمان في السنة النبوية؛ دراسة حديثية..76

ثانيًا: وأما رواية معمر – وهو ثقة ثبت )العسقاني، 1416ه، ص961( – وعُقيل بن خالد الأيلي – وهو 
ثقة ثبت )العسقاني، 1416ه، ص687( – فروياها عن الزهري، عن النبي ، أخرج رواية معمر عبد الرزاق 
)1403ه )243/11(، وأخرج رواية عُقيل، ابن بشران )1420ه، ص199(، وإسناده ضعيف لانقطاع بن 

  . الزهري والنبي
ثالثاً: وأما رواية الرجل المجهول، فأخرج ابن أبي عاصم الشيباني )1419ه، 458/1(، من طريق سليمان بن بال 
– وهو ثقة )العسقاني، 1416ه، ص405( – عن الثقة، عن ابن شهاب، عن عمارة، أنه بلغه: أن رجالًا من 
أصحاب رسول الله ...، الحديث، قال الدارقطني )1416ه(: »ورواه سليمان بن بال، عن الثقة عنده، عن 

الزهري، عن يَحى بن عمارة، أنه بلغه، عن النبي  مرساً« )352/11(. قلت: ولم أجد هذه الرواية.
وعند ابن أبي عاصم الشيباني )1419ه، 459/1(، من الطريق نفسه عن سليمان بن بال، عن الثقة، عن ابن 
شهاب، عن محمد بن أبي بكر بن عمرو بن حزم – وهو ثقة )العسقاني، 1416ه، ص829( – أن أباه – وهو 
أبو بكر بن محمد بن عمرو بن حزم، وهو ثقة عابد )العسقاني، 1416ه، ص1118( – أخبره، أنه سمع هذا 
الحديث من أبي سعيد الخدري، عن رسول الله ، إسناد الطريقن ضعيف لأجل عبد الله بن شبيب شيخ ابن أبي 
عاصم – وهو واه مجمع على ضعفه )الذهبي، 1382ه، 438/2، والذهبي، 1387ه، ص218(– وشيخ سليمان 

بن بال مجهول.
والذي يظهر أن الزهري يروي هذا الحديث مرة عن عمارة بن أبي حسن، وأصح طرقه طريق أبي داود الطيالسي 
  ومرة يرفعه إلى النبي ، وإسناده صحيح، ومرة عن يَحى بن عمارة وإسناده ضعيف لانقطاع بن يَحى والنبي

وإسناده ضعيف، ومرة عن محمد بن أبي بكر بن عمرو، عن أبيه، عن أبي سعيد الخدري ، وإسناده ضعيف.
عن عائشة رضي الله عنها قالت: شَكَوْا إِلَى رَسُولِ اِلله  مَا يجَِدُونَ مِنَ الْوَسْوَسَةِ، وَقاَلُوا: يَا رَسُولَ اِلله، 

إِنَاَّ لنََجِدُ شَيـئًْا لَوْ أَنَّ أَحَدَنََا خَرَّ مِنَ السَّمَاءِ كَانَ أَحَبَّ إِليَْهِ مِنْ أَنْ يـتََكَلَّمَ بِهِ، فـقََالَ النَّبِيُّ : )ذَاكَ مَحْضُ 
يماَنِ(. الْإِ

أخرجه أحمد )1421ه، 272/41(، وإسحاق بن راهويه الحنظلي )1412ه، 1022/3، 1039(. جاء في 
الحديث الثاني: عن خالته، وهو خطأ مطبعي، واللفظ لهما، ومحمد بن نصر المروزي )1406ه، 724/2(؛ والطبراني 
)1415ه، 249/8(، جاء في النسخة المطبوعة: عن خالد، وهو خطأ مطبعي(، من طريقن عن حماد بن سلمة، 
عن ثابت البنُاني، عن شهر بن حوشب – وهو صدوق كثير الإرسال والأوهام )العسقاني، 1416ه، ص441( 

– عن خاله عن عائشة رضي الله عنها.
وأخرجه هناد بن السري الكوفي )1406ه، 469/2-470(، والبخاري )1434ه، ص448( تعليقًا، وأبو يعلى 
)1404ه، 109/8(، من طرق عن ليث ابن أبي سليم، عن شهر بن حوشب، إلا أن ليثاً لم يذكر لفظ: )محض 

الإيمان(.
إسناده ضعيف، لأجل شهر بن حوشب، وخاله مبهم، ويرتقي إلى درجة الحسن لغيره بشواهده من حديث أبي 

هريرة وابن مسعود رضي الله عنهما السابقة. 
، أَرأَيَْتَ أَحَدَنََا يُحَدِّثُ نـفَْسَهُ بِالشَّيْءِ الَّذِي لَأَنْ يَخَِرَّ مِنَ السَّمَاءِ فـيَـنَـقَْطِعَ  عن أنس قال: قاَلُوا: يَا رَسُولَ اللَّهَِّ
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يماَنِ(. أَحَبُّ إِليَْهِ مِنْ أَنْ يـتََكَلَّمَ بِهِ؟ فـقََالَ رَسُولُ اللَّهَِّ : )تلِْكَ مَحْضُ الْإِ
أخرجه محمد بن نصر المروزي )1406ه، 725/2(؛ وأبو يعلى )1404ه 156/7(، واللفظ له، كاهما من 
طريق عباد المهلبي – وهو ثقة )العسقاني، 1416ه، ص481(، عن يزيد الرقاشي – وهو ضعيف )العسقاني، 

 . 1416ه، ص1071(، عن أنس
وأخرجه حرب الكرماني )1422ه، 959/2(، والحكيم الترمذي )1431ه، 117/5(، كاهما من طريق يوسف 
بن عطية – وهو متروك )العسقاني، 1416ه، ص1094( – وأخرجه ابن عدي الجرجاني )1418ه، 29/8(، من 
طريق مبارك بن حسان – وهو لن الحديث )العسقاني، 1416ه، ص918( – كاهما )ابن عطية، ومبارك( عن 
ثابت البناني عن أنس بن مالك  بنحوه، عند حرب والحكيم زيادة: فقال رسول الله : )كيف أنتم وربكم؟(، 

قالوا: لا نشك في ربنا، واختصر الحديث ابن عدي.
إسناد المروزي وأبي يعلى ضعيف، لأجل يزيد الرقاشي، وإسناد ابن عدي مثله، لأجل مبارك ابن حسان، ويرتقيان 
السابقة، وإسناد حرب  ابن مسعود وأبي هريرة -رضي الله عنهما-  إلى درجة الحسن لغيره بشواهده من حديث 

والحكيم الترمذي ضعيف جدًا، لأجل يوسف بن عطية.
عن ثابت قاَلَ: »حججت فدفعت إِلَى حلقة فيها رجلان أدركا النَّبِيّ  أخوان، قاَلَ: أحسب أن اسم أحدهما 

 ، مُحَمَّد، وهما يتذكران الوسواس، قالًا: خرج علينا رَسُول اللَّهَِّ  فقال: )ما تذاكران؟( فقالًا: يا رَسُول اللَّهَِّ
الوسواس، أن يقع أحدنَا من السماء أحب إليه أن يتكلم بما يوسوس إليه، قاَلَ: )قد أصبتم ذلك؟(، قالوا: 

نعم، قاَلَ: )فإن ذَلِكَ محض الإيمان(«. 
قاَلَ ثابت: »فقلت أنا: يا ليت اللَّهَّ أراحنا من ذَلِكَ المحض، فانتهراني وقالا: نحدثك عن رَسُول اللَّهَِّ  وتقول: يا 

ليت اللَّهَّ أراحنا«. 
أخرجه البغوي )1421ه، 512/4(، ومن طريقه ابن عساكر )1415ه، 219/21(، عن أحمد الموصلي – وهو 
صدوق )العسقاني، 1416ه، ص85( – عن سام بن أبي الصهباء عن ثابت – وهو ثقة )العسقاني، 1416ه، 

ص185( – قال البغوي )1403ه(: »ولا أعلم بهذا الإسناد غيره وهو غريب«.
سام بن أبي الصهباء ضعفه ابن معن، وقال البخاري )د.ت(: »منكر الحديث«، وقال أبو حاتم: »شيخ«، 
وذكر له العقيلي حديثاً ثم قال: »لا يتابع عليه«، وقال ابن حبان: »ممن فحش خطؤه وكثر وهمه لا يجوز الاحتجاج 
به إذا انفرد«، وقال أحمد: »حسن الحديث«، وقال ابن عدي: »وأرجو أنه لا بأس به«. )ينظر: البخاري، 135/4؛ 
والعقيلي، 1404ه، 189/2؛ وابن أبي حاتم، 1271ه، 257/4؛ وابن حبان، 1396ه، 340/1؛ وابن عدي، 

1418ه، 317/4(.
إسناده ضعيف لأجل سام بن أبي الصهباء، ويرتقي إلى درجة الحسن لغيره بشواهده من حديث أبي هريرة وابن 

مسعود رضي الله عنهما، وغيرهما السابقة.
عن ابن عباس رضي الله عنهما: قاَلَ رجَُلٌ لِلنَّبِيِّ : إِنّيِ أَجِدُ في نـفَْسِي الشَّيْءَ أَنْ أَكُونَ حُمَمَةً أَحَبُّ إِلَيَّ مِنْ 

يماَنِ(.  أَنْ أتََكَلَّمَ بِهِ، فـقََالَ: )ذَاكَ صَريِحُ الْإِ
)حممة(: الحمَُمُ: الفَحْمُ، وَاحِدَتهُُ حُمَمَةٌ، والحمَُمُ: الرَّماد والفَحْم وكلُّ مَا احْتـرََقَ مِنَ النَّارِ. )ابن منظور، 1414ه، 157/12(
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أخرجه الطبراني )1405ه، 237/2( عن منتصر بن نصر بن منتصر الواسطي – لم أقف له على ترجمة، وقد 
ترجم الخطيب في تاريخ بغداد )1422ه، 362/15( لمنتصر بن محمد بن منتصر البغدادي، وهو شيخ للطبراني، ولم 
يذكر فيه جرحًا ولا تعدياً – عن أحمد بن سنان الواسطي – وهو ثقة حافظ )العسقاني، 1416ه، ص90( – عن 
إسحاق الأزرق – وهو ثقة )العسقاني، 1416ه، ص133( – عن سفيان الثوري – وهو ثقة حافظ )العسقاني، 
1416ه، ص394( – عن حماد بن أبي سليمان – سبقت ترجمته في الحديث رقم )2(، وذكُر أنه صدوق له أوهام 

– عن سعيد بن جبير – وهو ثقة ثبت )العسقاني، 1416ه، ص374( – عن ابن عباس رضي الله عنهما.
الهيثمي  قال  الإيمان(،  )ذاك صريح  لفظة:  على  تابعه  من  أجد  ولم  نصر،  بن  منتصر  إسناده ضعيف، لأجل 

)1414ه، 34/1(: »رواه الطبراني في الصغير، ورجاله رجال الصحيح خا شيخ الطبراني منتصر«.
وأخرجه النسائي )1421ه، 248/9( عن عبد الرحمن بن إبراهيم – وهو ثقة حافظ متقن )العسقاني، 1416ه، 
ص569( – عن إسحاق بن يوسف الأزرق، به مثله، إلا أنه لم يذكر لفظ: )صريح الإيمان(، وإنما قال:«الله أكبر 

الحمد لله الذي رد كيده إلى الوسوسة«.
وأخرجه أبو داود )1430ه، 435/7( وغيره – لم أتوسع في تخريجه، ولم أترجم لرجاله لعدم ورود لفظ )صريح 
الإيمان( فيه – من طرق عن منصور بن المعتمر، عن ذر بن عبد الله المرهبي، عن عبد الله بن شداد عن ابن عباس 

رضي الله عنهما، بلفظ عبد الرحمن بن إبراهيم، وجعل التكبير ثاثًا. 
وأخرج الالكائي )١٤٢٣ه، ٩٩١/٥(، من طريق ياسن أبو خلف المكي، عن هود بن عطاء، عن سماك بن زميل 
– هكذا جاء في المطبوع وأظنه خطأ، والصواب: سماك أبو زُميل، وهو ابن الوليد الحنفي، ليس به بأس )العسقاني، 
١٤١٦ه، ص٤١٥( – قال: أتيت ابن عباس فقلت: »يَا ابْنَ عَبَّاسٍ أَجِدُ في نـفَْسِي شَيـئًْا لَأَنْ أَخِرَّ مِنَ السَّمَاءِ، أوَْ 
يَُخْطَفَنِي الطَّيـرُْ، أوَْ تـهَْوِيَ بيَ الريِّحُ في مَكَانٍ سَحِيقٍ أَحَبُّ إِلَيَّ مِنْ أَنْ أتََكَلَّمَ بِهِ« فـقََالَ: »إِنَّ نَبيَّ اللَّهَِّ  قاَلَ: )ذَاكَ 
ُ عَزَّ وَجَلَّ: }فإَِن كُنتَ  يماَنِ(، فـلََوِ انـفَْلَتَ مِنْهُ أَحَدٌ انـفَْلَتَ مِنْهُ رَسُولُ اللَّهَِّ ، وَإِنَّ نَبيَّ اللَّهَِّ دَخَلَهُ، فأَنَـزَْلَ اللَّهَّ مَحْضُ الْإِ
َّا أنَزَلْنَا إِليَْكَ فاَسْأَلِ الَّذِينَ يـقَْرَءُونَ الْكِتَابَ مِن قـبَْلِكَۚ  لَقَدْ جَاءَكَ الحَْقُّ مِن رَّبِّكَ فَاَ تَكُونَنَّ مِنَ الْمُمْتَريِنَ{  في شَكٍّ ممِّ

)يونس، آية:٩٤(.
ياسن أبو خلف، هو ابن معاذ الزيات، قال ابن معن: »ضعيف ليس حديثه بشيء«. وقال البخاري )د.ت(: 
)1396ه(: »متروك  النسائي:  وقال   :)285/1 )1404ه،  أيضًا مسلم  به  وقال   ،)429/8( الحديث«  »منكر 
الحديث« )ص111(، وقال ابن حبان )1396ه(: »وكان ممن يروي الموضوعات عن الثقات، ويتفرد بالمعضات 

عن الإثبات لا يجوز الاحتجاج به بحال« )142/3(.
وهود بن عطاء قال ابن حبان )1396ه(: »كان قليل الحديث، منكر الرواية على قلته، يروي عن أنس ما لا 
يشبه حديثه، والقلب من مثله إذا أكثر المناكير عن المشاهير أن لا يَحتج فيما انفرد وإن اعتبر بما وافق الثقات من 

حديثه فا ضير« )96/3(. 
إسناده ضعيف جدًا، لأجل ياسن الزيات وهود بن عطاء. عن مجاهد: في قـوَْلهِِ عَزَّ وَجَلَّ: }وَإِنْ تـبُْدُوا مَا في أنَـفُْسِكُمْ 
، إِناَّ لنحدِّث أنَـفُْسَنَا  { )البقرة آية: ٢٨٤(. قاَلُوا: فَشَقَّ ذَلِكَ عَلَيْهِمْ، قاَلُوا: يَا رَسُولَ اللَّهَِّ أوَْ تُخْفُوهُ يَُحَاسِبْكُمْ بِهِ اللَّهَّ
يماَنِ(، فأَنَـزَْلَ  بِشَيْءٍ مَا يَسُرُّنَا أَنْ يَطَّلِعَ عَلَيْهِ أَحَدٌ مِنَ الخَْاَئِقِ وَأَنّا لنََا كَذَا وكََذَا؟ قاَلَ: )أوََقَد لَقِيتُمْ هَذَا؟ ذَلِكَ صَريِح الْإِ
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ُ عَزَّ وَجَلَّ: }آمَنَ الرَّسُولُ بما أنُْزلَِ إليَْهِ مِن رَبِّهِ{ الْآيـتَـنَِْ« )البقرة آية: ٢٨٥(. اللَّهَّ
أخرجه سعيد بن منصور )1414ه، 1005/3(، عن عتَّاب بن بشير – وهو صدوق يُخطئ، وروايته عن خصيف 
منكرة )أحمد، 1422ه، 246/1؛ ابن عدي، 1418ه، 65/7؛ والعسقاني، 1416ه، ص656( – عن خُصيف 
- وهو ابن عبد الرحمن، صدوق سيء الحفظ، خلط بأخرة )العسقاني، 1416ه، ص297( – عن مجاهد - وهو 
ثقة إمام في التفسير )العسقاني، 1416ه، ص921( – والحديث ذكره السيوطي )1433ه( في الدر المنثور، وعزاه 

لعبد بن حميد – قلت: لم أقف عليه في الجزء المطبوع من المنتخب من مسنده –.
إسناده ضعيف جدًّا لإرساله، ولضعف خُصيف من قبل حفظه، ورواية عتّاب عنه منكرة.

المطلب الثاني: صريح الإيمان، التصدق والصيام حين الإساءة والظلم، والًاستبشار حين الإحسان:   
يماَنُ  يماَنُ يَا رَسُولَ اللَّهَِّ قاَلَ: »الْإِ عَ رَسُولَ اللَّهَِّ  يـقَُولُ حِنَ سَألََهُ مَا الْإِ ثهَُ أنََّهُ، سمَِ عن ابن أبي رافع: إِنَّ رَجُاً، حَدَّ
يماَنِ؟«،  أَنَّ تـؤُْمِنَ بِاللَّهَِّ وَرَسُولهِِ«، ثُمَّ سَألََهُ الثَّانيَِةَ فـقََالَ مِثْلَ ذَلِكَ، ثُمَّ سَألََهُ الثَّالثَِةَ فـقََالَ: )أَتحُِبُّ أَنْ أُخْبركََ مَا صَريِحُ الْإِ
قْتَ  يماَنِ إِذَا أَسَأْتَ أوَْ ظلََمْتَ أَحَدًا، عَبْدَكَ أوَْ أمََتَكَ أوَْ أَحَدًا مِنَ النَّاسِ، تَصَدَّ قاَلَ: ذَلِكَ أرََدْتُ، قاَلَ: »إِنَّ صَريِحَ الْإِ

وَصُمْتَ، وَإِذَا أَحْسَنْتَ اسْتـبَْشَرْتَ«.
والعسقاني،  84/1؛  1420ه،  البوصيري،  156/1؛  1413ه،  )الهيثمي،  أسامة  أبي  بن  الحارث  أخرجه 
1419ه، 385/12( ، ومن طريقه أبو نعيم )1419ه، 3169/6(؛ وأبو القاسم الأصبهاني )1414ه، 69/1( ، 
عن يونس بن محمد، عن ليث بن سعد، عن يزيد بن أبي حبيب، عن أبي الخير، أنه سمع ابن أبي رافع، ورجاله ثقات 
)العسقاني، 1416ه، ص ص817، 929، 1073، 1099(، خا ابن أبي رافع لم يتبن لي هل هو عبد الرحمن 
بن أبي رافع، أو عبيد الله بن أبي رافع، فالأول مقبول )العسقاني، 1416ه، ص577(، والثاني ثقة )العسقاني، 
1416ه، ص637( ، قال البوصيري )1420ه(: »هذا إسناد فيه مقال، ابن أبي رافع إن كان هو عبد الرحمن بن 
رافع الراوي عن عمته سلمى وعبد الله بن جعفر، وعنه حماد بن سلمة، قال ابن معن: صالح، وإلا فما علمته، وباقي 

رجال الإسناد رجال الصحيحن« )84/1(. 
وعزاه ابن رجب )1422ه( لبقي بن مُخلد في مسنده.

إسناده صحيح إن كان ابن أبي رافع هو عبيد الله، وإن كان عبد الرحمن فضعيف، وإن كان غيرهما فا أعلمه.
المطلب الثالث: صريح الإيمان، الحب لله، والبغض لله:

، وَيـبُْغِضَ  يماَنِ حَتَّىَّ يحُِبَّ لِلَّهَِّ عَ النَّبِيَّ  يـقَُولُ: »لًَا يحَِقُّ الْعَبْدُ حَقَّ صَريِحِ الْإِ عن عمرو بن الجموح : أنه سَمَِ
، فـقََدِ اسْتَحَقَّ الْوَلًَاءَ مِنَ اِلله، وَإِنَّ أَوْليَِائِي مِنْ عِبَادِي، وَأَحِبَّائِي مِنْ خَلْقِي  ، وَأبَـغَْضَ لِلَّهَِّ ، فإَِذَا أَحَبَّ لِلَّهَِّ لِلَّهَِّ

الَّذِينَ يذُْكَرُونَ بِذكِْرِي، وَأُذكَْرُ بِذكِْرهِِمْ«. 
هذا الحديث يرويه الهيثم بن خارجة – وهو صدوق )العسقاني، 1416ه، ص1030(، واختلف عليه في اسم 

الصحابي:
فرواه الإمام أحمد وابنه عبد الله )1421ه، 316/24-317(، وابن أبي الدنيا )1413ه، ص15(، وابن قانع 
)1418ه، 120/2( جاء فيه: لا تجد عبدًا صريح الإيمان، وفيه أن اسم الصحابي: عبد الله بن الجموح، وأظنه 
خطأ- عن أبي الخطاب، أربعتهم عن الهيثم بن خارجة، عن رشدين بن سعد – وهو ضعيف )العسقاني، 1416ه، 
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ص326( – عن عبد الله بن الوليد – وهو لن الحديث )العسقاني، 1416ه، ص556( – عن أبي منصور مولى 
 . الأنصار، عن عمرو بن الجموح

أبو منصور مجهول، قاضي إفريقية، روى حديثاً مرساً، ذكره البخاري )د.ت(، وابن أبي حاتم )1271ه(، ولم 
يذكرا فيه جرحًا ولا تعدياً، وهو لم يسمع من عمرو ابن الجموح . )وانظر الذهبي، 1405ه؛ العسقاني، 1996(.

ورواه أحمد بن علي الأبار، عن الهيثم، عن رشدين، عن عبد الله بن الوليد، عن أبي منصور، عن عمرو بن - 
الَحمِق  نحوه، وفيه: »لا يَحق العبد حقيقة الإيمان«، أخرجه الطبراني )1415ه، 203/1( – ومن طريقه 
أبو نعيم )1394ه، 6/1(؛ والذهبي )1405ه، 251/1( – وعندهما اسم الصحابي عمرو بن الجموح – 
قلت: الذي يظهر – والله تعالى أعلم – أن هناك خطأ في أصل نسخة المعجم الأوسط، وأن الصحابي فيه 
هو عمرو بن الجموح  وليس عمرو ابن الحمق ، يدل على ذلك رواية أبي نعيم والذهبي للحديث من 

 .–  طريق الطبراني، وعندهما الصحابي هو عمرو بن الجموح
إسناده ضعيف لعدة علل:

ضعف رشدين، وكذلك عبد الله بن الوليد.- 
 - . جهالة أبي منصور، ولم يلق عمرو بن الجموح

وقال الألباني )1412ه(: »وهذا إسناد ضعيف مظلم« )348/8(.
المطلب الرابع: صريح الإيمان، العمل بمكارم الأخلاق:

يماَنِ حَتَّىَّ يـتَـرُْكَ الْكَذِبَ وَالْمِزَاحَ وَهُوَ  عن عمر بن الخطاب : أَنَّ النَّبِيَّ  قاَلَ: )لًَا يـبَـلُْغُ الْمَرْءُ صَريِحَ الْإِ
صَادِقٌ، وَحَتَّىَّ يـتَـرُْكَ الْمِرَاءَ وَهُوَ صَادِقٌ محُِقٌّ(.

والعسقاني،  86/1؛  1420ه،  والبوصيري،  92/1؛  1414ه،  الهيثمي،  )في  الكبير  في  يعلى  أبو  أخرجه 
1419ه، 390/12( من طريق محمد بن عثمان، والطبراني )1405ه، 215/3( من طريق خالد ابن حيان الرقي؛ 
وتمام )1412ه، 234/2(؛ وأبو نعيم )1394ه، 176/5(؛ والسمعاني )1417ه، ص633(، ثاثتهم )تمام، وأبو 
نعيم، والسمعاني( من طريق المعافى بن عمران - واللفظ له -، ثاثتهم )محمد بن عثمان، وخالد بن حيان، والمعافى( 
عن سليمان بن أبي داود عن رجاء بن حيوة – وهو ثقة فقيه )العسقاني، 1416ه، ص324( – عن عبد الرحمن بن 
غنم – وهو مُختلف في صحبته، وذكره العجلي )1305ه، 84/2( في كبار ثقات التابعن، وابن حجر )1416ه، 

. ص595( – عن عمر
سليمان بن أبي داود جاء في مجمع الزوائد وإتحاف الخيرة والمطالب العالية بحذف )أبي( وعند البقية بإثباتها، هو 
الحراني، قال البخاري )د.ت(: »منكر الحديث« )11/4(، وقال أبو حاتم )1271ه(: »ضعيف الحديث جدًا« 

)111/4، 120(، وقال أبو زرعة: »لن الحديث«، وقال مرة: »متروك الحديث«.
إسناده ضعيف جدًا، لأجل سليمان بن أبي داود، قال الهيثمي )1414ه(: »رواه أبو يعلى في الكبير، وفيه محمد 

بن عثمان، عن سليمان بن داود، لم أر من ذكرهما« )92/1(.
يماَنِ حَتَّىَّ يَصِلَ مَنْ قَطَعَهُ، وَيـعَْفُوَ عَمَّنْ  وعن أبي هريرة  عن رَسُولِ اللَّهَِّ  قاَلَ: )لَنْ يـنََالَ عَبْدٌ صَريِحَ الْإِ

ظلََمَهُ، وَيـغَْفِرَ لِمَنْ شَتَمَهُ، وَيُحْسِنَ إِلَى مَنْ أَسَاءَ إِليَْهِ(.
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أخرجه ابن أبي الدنيا )د.ت، ص23( من طريق الحكم بن عبد الله بن سعد – أبو سلمة العاملي، متروك، ورماه 
أبو حاتم بالكذب )ابن أبي حاتم، 1271ه، 120/3-121، العسقاني، 1416ه، ص1156( – عن عياض بن 
عبد الله بن أبي سرح – وهو ثقة )العسقاني، 1416ه، ص765( – عن أبي هريرة ، وذكره الديلمي )1406ه( 

في الفردوس.
إسناده ضعيف جدًا لأجل الحكم بن عبد الله.

الخاتمة
 في نهاية هذا البحث أحب أن أشير إلى بعض النتائج الي توصلت إليها:

المعنَى اللغوي للفظ صريح ولفظ محض واحد، وهو الخالص.. 1
الأحاديث الي ورد فيها ذكر لفظ )صريح الإيمان(، ولفظ )محض الإيمان( عددها إثنا عشر حديثاً، ثاثة . 2

منها صحيحة، ومثلها الحسنة، وإثنان ضعيفة، وثاثة ضعيفة جدًا، وواحد متردد فيه بن الصحة والضعف. 
ذكرت السنة النبوية لفظ )صريح الإيمان( في مجموعة من الأعمال:. 3

 كراهة التحدث بما يجده الإنسان في نفسه من الوسوسة خوفاً من الله تعالى.4. 
الحث على التصدق والصيام حن الإساءة والاستبشار حن الإحسان.. 5
الحث على الحب لله والبغض لله. - الحث على مكارم الأخاق.. 6

التوصيات
أوصي طاب العلم بجمع الآثار الموقوفة الي ورد فيها ذكر لفظ )صريح الإيمان( ولفظ )محض الإيمان( – وقد 
جمعت الآثار الموقوفة الي ورد فيها ذكر لفظ )صريح الإيمان(، ولفظ )محض الإيمان(، ولم أستطع ذكرها هنا لاشتراط 

المجلة عددًا معينًا من الصفحات، وقد تجاوز البحث هذا العدد بالأحاديث المرفوعة –. 
أيضًا الوصية بجمع الأحاديث والآثار الي ورد فيها ذكر ألفاظ )شطر الإيمان(، و)نصف الإيمان(، و)حاوة 

الإيمان(، و)طعم الإيمان(، و)استكمل الإيمان(، و)أكمل إيمانًا(.  
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The Umayyad, Abdullah bin Muhammad, the son of Abi Al-Dunya. DDT High morals. Dr. T. 
Quran Library. Cairo.

Al-Bukhari, Muhammad bin Ismail. 1434 AH. singular literature. i 1. The friend's house Jubail.
Al-Bukhari, Muhammad bin Ismail. DDT Big history. Dr. T. Ottoman Encyclopedia. Hyderabad.
Al-Bazzar, Ahmed bin Amr. 1988 AD. Al-Bahr al-Zakhkhar known as the Musnad al-Bazzar. i 

1. Science and Governance Library. City.
Al-Basti, Muhammad bin Hibban. 1408 AH. Correct, the arrangement of Ibn Balban. i 1. 

Message Foundation. Beirut.
Al-Basti, Muhammad bin Hibban. 1396 AH. Al-Majrouhin of the modernists, the weak and the 

abandoned. i 1. Awareness house. Aleppo.
Al-Baghawi, Abdullah bin Muhammad. 1421 AH. Companions Dictionary. i 1. Statement 

House. Kuwait.
Al-Baghawi, Al-Hussein bin Masoud. 1403 AH. Explanation of the year. i 2. Islamic office. 

Beirut.
Al-Busiri, Ahmed bin Abi Bakr. 1420 AH. Ithav good skilled Pzawad support ten. i 1. Home 

home. Riyadh.
Al-Bayhaqi, Ahmed bin Al-Hussein. 1423 AH. The people of faith. i 1. Al-Rushd Library. 

Riyadh.
Al-Tirmidhi, Muhammad bin Ali. 1431 AH. Anecdotes assets to know the hadiths of the Prophet. 

i 1. The House of Anecdotes. Kuwait.
Al-Jurjani, Abdullah bin Uday. 1418 AH. full in weak men. i 1. Scientific Book House. Beirut.
Jozjani, Saeed bin Mansour. 1414 AH. Sunan. i 1. Al-Sumai House. Riyadh.
El-Gohary, Ismail bin Hammad. 1407 AH. Asahah crown Arabic language and sanitation. I 4. 

The House of Knowledge for Millions. Beirut.
Al-Hanbali, Abdul Rahman bin Ahmed bin Rajab. 1422 AH. Collector of science and governance. 

i 7. Message Foundation. Beirut.
Al-Handali, Ishaq bin Ibrahim. 1412 AH. predicate. i 1. Faith Library. City.
Al-Khatib, Ahmed bin Ali. 1422 AH. History of the City of Peace. i 1. Islamic West House. 

Beirut.
Al-Daraqutni, Ali bin Omar. 1405 AH. The ills mentioned in the hadiths of the Prophet. i 1. 

Good house. Riyadh.
Al-Daylami, Sherwayh bin Shahdar. 1406 AH. Paradise Bmthur speech. i 1. Scientific Book 

House. Beirut.
Al-Dhahabi, Muhammad bin Ahmed. 1387 AH. Diwan of the weak and abandoned. i 2. Modern 

Renaissance Library. Mecca.
Al-Dhahabi, Muhammad bin Ahmed. 1405 AH. Biography of heraldry. i 3. Message Foundation. 

Beirut.
Al-Dhahabi, Muhammad bin Ahmed. 1382 AH. The balance of moderation in the criticism of 

men. i 1. Knowledge House. Beirut.
Al-Razi, Tammam bin Muhammad. 1412 AH. the benefits. i 1. Al-Rushd Library. Riyadh.
Al-Razi, Abdul Rahman bin Muhammad. 1271 AH. wounding and modification. i 1. The 

Ottoman Encyclopedia Council. Hyderabad.
Al-Sijistani, Suleiman bin Al-Ash’ath. 1430 AH. Sunan. i 1. Global Message House. Damascus.
Al-Sijistani, Suleiman bin Al-Ash’ath. 1408 AH. correspondents. i 1. Message Foundation. 

Beirut.
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Al-Samani, Abdul Karim bin Muhammad. 1417 AH. Elected from the dictionary of Sheikhs 
Al-Samaani. i 1. The world of books. Riyadh.

Al-Suyuti, Abdul Rahman bin Al-Kamal. 1433 AH. Durr Almanthur in the interpretation 
Balmthoor. Dr. T. House of thought. Beirut.

Al-Shahami, Zaher bin Taher. 1425 AH. The hadith of Al-Sarraj Muhammad bin Ishaq Al-
Khorasani. i 1. Modern Farouk. Cairo.

Al-Shaibani, Ahmed bin Hanbal. 1422 AH. The ills and knowledge of men. i 2. Khani House. 
Riyadh.

Al-Shaibani, Ahmed bin Hanbal. 1421 AH. predicate. i 1. Message Foundation. Beirut.
Al-Shaibani, Ahmed bin Amr. 1400 AH. the year. i 1. Islamic office. Beirut.
Al-San’ani, Abdul Razzaq bin Hammam. 1403 AH. workbook. i 2. Scientific Council. India.
Al-Tabarani, Suleiman bin Ahmed. 1405 AH. Kindergarten proximate to the small lexicon. i 1. 

Islamic office. Beirut.
Al-Tabarani, Suleiman bin Ahmed. 1405 AH. Al-Shami's corridor. i 1. Message Foundation. 

Beirut.
Al-Tabarani, Suleiman bin Ahmed. 1415 AH. Middle Dictionary. Dr. T. Al Haramain House. 

Cairo.
Al-Tahawi, Ahmed bin Muhammad. 1415 AH. Explanation of the problem of effects. i 1. 

Message Foundation. Beirut.
Al-Tibi, Al-Hussein bin Abdullah. 1417 AH. The revealer of the facts of the Sunnah. i 1. Nizar 

El-Baz Library. Mecca.
Al-Tayalisi, Suleiman bin Dawood. 1419 AH. predicate. i 1. Hajar house Egypt.
Al-Abdi, Muhammad bin Ishaq. 1406 AH. Faith. i 2. Message Foundation. Beirut.
Al-Ajli, Ahmed bin Abdullah. 1405 AH. Knowledge of trusts. i 1. House library. City.
Al-Asqalani, Ahmed bin Ali. 1407 AH. Defining the people of sanctification grades described 

fraud. i 2. Scientific Book House. Beirut.
Al-Asqalani, Ahmed bin Ali. 1416 AH. approximation of refinement; i 1. Capital House. Riyadh.
Al-Asqalani, Ahmed bin Ali. 1419 AH. high demands. i 1. Capital House. Riyadh.
Al-Asqalani, Ahmed bin Ali. 1996 AD. Accelerate the benefit Pzawad men the four imams. i 1. 

Al-Bashaer House. Beirut.
Al-Askari, Al-Hasan bin Abdullah. DDT language differences. Dr. T. House of Science and 

Culture. Cairo.
Al-Aqili, Muhammad bin Amr. 1404 AH. The big weak. i 1. Scientific Book House. Beirut.
Al-Fasawi, Yaqoub bin Sufyan. 1401 AH. knowledge and history. i 2. Message Foundation. 

Beirut.
Al-Firouzabadi, Muhammad bin Yaqoub. 1426 AH. Ocean Dictionary. I 8. Message Foundation. 

Beirut.
Al-Kirmani, Harb bin Ismail. 1422 AH. Karmani war issues from the book Marriage. Dr. T. 

Umm Al Qura University.
Al-Kufi, Hanad bin Al-Sirri. 1406 AH. asceticism. i 1. House of the Caliphs. Kuwait.
Al-Lalka’i, Hebatullah bin Al-Hassan. 1423 AH. Explanation of the origins of the belief of the 

Sunnis and the group. I 8. Good house. Riyadh.
Al-Marwazi, Muhammad bin Nasr. 1406 AH. Glorify the value of prayer. i 1. House library. 

City.
Al-Mazi, Yusuf bin Abdul Rahman. 1403 AH. Masterpiece supervision by the parties. i 2. 

Islamic office. Beirut.
Al-Mawsili, Ahmed bin Ali, Abu Yala. 1404 AH. predicate. i 1. Safe House. Damascus.
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An-Nasa’i, Ahmed bin Shuaib. 1421 AH. The Great Sunna. i 1. Message Foundation. Beirut.
An-Nasa’i, Ahmed bin Shuaib. 1396 AH. The weak and the abandoned. i 1. Awareness house. 

Aleppo.
Al-Nisaburi, Muslim bin Al-Hajjaj. 1412 AH. the correct. i 1. Scientific Book House. Beirut.
Al-Nisaburi, Muslim bin Al-Hajjaj. 1404 AH. Nicknames and names. i 1. Deanship of Scientific 

Research at the Islamic University. City.
Al-Haythami, Ali bin Abi Bakr. 1413 AH. In order to find the appendages of Musnad Al-Harith. 

i 1. Year Service Center. City.
Al-Haythami, Ali bin Abi Bakr. 1399 AH. Reveal the curtains on the appendages of the bazaar. 

i 1. Messenger Foundation. Beirut.
Al-Haythami, Ali bin Abi Bakr. 1414 AH. Supplements compound and the source of benefits. 

Dr. T, Al-Qudsi Library. Cairo.
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علل الضوابط النحوية فيما لًا يجوز في الًاستعمال
حروف المعاني نموذجًا

د. بدر عبدالعزيز مجر المرشدي
أستاذ النحو والصرف المشارك، كلية العلوم والدراسات الإنسانية جامعة شقراء

المستخلص:

يَحاول هذا البحث أن يقدم تحلياً منطقيًا للعلل النحوية الي التمسها النحاة للضوابط النحوية الي رأوها حاكمة على ما يجوز 
وما لا يجوز في الاستعمال النحوي لحروف المعاني، ومدى اتفاق هذه العلل مع هذه الضوابط الي رأوا أنها لا تجيز استعمال بعض 
حروف المعاني مع الأفعال كـعدم الجمع بن العوض والمعوض عنه، ومراعاة زمن الفعل، ومراعاة المعنَى، وأمن اللبس. والضوابط الي رأوا 
أنها لا تجيز استعمال بعض حروف المعاني مع الأسماء كـمراعاة القواعد النحوية، ومراعاة حال المخاطب، والاستغناء، ومراعاة المعنَى، 
وأمن اللبس، والتخفيف أو كراهة توالي الأمثال. وقد سار البحث في ضبط علل هذه الضوابط في المنهجن: الوصفي والتحليلي، 
وانتظم في مبحثن: علل الضوابط النحوية فيما لا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأفعال، وعلل الضوابط النحوية فيما لا يجوز 

استعماله من حروف المعاني مع الأسماء.  
الكلمات المفتاحية: العلة، الضابط، الاستعمال، حروف المعاني، الأفعال، الأسماء. 
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Reasons for Grammatical Restrictions in What is not Permissible to Use
Letters of Meaning as A model

Dr. Badar Abdulaziz Majar Al-Murshidi

 Associate Professor of Grammar and Morphology, College of Sciences and

Humanities, Shaqra University

 

Abstract:

 This research attempts to provide a logical analysis of the grammatical causes discussed
 by the grammarians of the grammatical restrictions narrated by Hakima with regard to what
 permissible and what is not in the grammatical use of meaning letters, the extent to which these
 causes agree with these restrictions, which they considered did not permit the use of certain
 letters of meaning with verbs such as failure to combine the compensation and the compensated,
 observance of the tense, consideration of meaning, and guarantee of freedom from confusion
 and the restrictions that they considered as not allowing the use of certain letters of meaning
 with nouns such as. observing grammatical rules, taking into account the status of the addressee,
 dispensing, taking into account the meaning, guarantee of freedom from confusion, the hatred
 of the succession, and the consideration of hearing. The study used the descriptive and analytic
 methods. It is divided into two sections: the restrictions for not using certain letters of meaning
.with verbs and the restrictions for not using certain letters of meaning with nouns
.Keywords: grammatical causes, uses, letters of meaning, verbs, nouns
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المقدمة
مما هو معلوم - علم ضرورة- أنه لا يمكن أبدًا أن نفهم علمًا من العلوم ما لم نفهم ثوابته وضوابطه المطردة الجارية 
على ألسنة علمائه، ونستخرج منها عللهم المسوغة لهذه الثوابت والضوابط الي حكموا بها هذا العلم، وحدُّوا بها 
حدوده، وقعدوا بها قواعده، وهذا هو ما يسمى معيار العلم الذي غرضه الأول »تفهيم طرق الفكر والنظر« )الغزالي، 

1434، ص26(.  
ولأن فهم طرق الفكر والنظر في ضوابط الأحكام النحوية الي وضعها النحاة أمر مهم؛ كان لزاما على الباحثن 
أن يَحاولوا تجلية هذه الضوابط، وتلمس الأسس المنهجية الي تعكس تصور الوعي الذي كان يتحلى به نُحاتنا – 
رحمهم الله - في النظر إلى مسالك اللغة، وتفنن طرائق التعبير فيها، وتحليل طريقة العرب في معهود خطابها، وأوجه 
بنوا عليها أحكامهم، والتعليل لها، وضبطها في  الي  استعمالاته، وإدراك مقاصده وغاياته؛ لاستخاص الأصول 

قوانن وضوابط يسهل التقاطها والاعتماد عليها. 
النحوية فيما لا يجوز في الاستعمال؛ حروف المعاني نموذجًا، إلى  البحث الموسوم بعلل الضوابط  ويسعى هذا 

كشف جانب من جوانب علل الضوابط والأحكام الي وضعها النحاة فيما لا يجوز استعماله من هذه الحروف. 
ولا شك أن دراسة علل ضوابط ما يجوز وما لا يجوز في الاستعمال مع حروف المعاني أمر من أهم الموضوعات 
في دراسة الفكر النحوي، والبحث عن النظام الذي يَحكمه كما ضبطه أهل الاختصاص من نحاتنا القدامى منهجا 
وتنظيرا وتطبيقا؛ وذلك لأن معرفة الضوابط الي تحكم ما لا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأسماء، وما لا 
يجوز استعماله منها مع الأفعال توقف الدارس على القواعد المنظمة لاستعمال هذا وترك استعمال ذاك، وما يؤديه 
ذلك من ضبط اللسان العربي الاحق على قواعد الاستعمال في اللسان العربي السابق، كما أنه أمر يقوم بحفظ 

قانون اللغة بن أهلها والمنتسبن إليها.
مشكلة البحث:

تتمثل مشكلة هذا البحث في كونه يبحث عن العلل الي أسس النحاة عليها ضوابط الأحكام النحوية فيما لا 
يجوز استعماله في النحو العربي، وبخاصة فيما لا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأفعال والأسماء. وتلمس علل 
منع هذه الاستعمالات أمر ليس بالسهل اليسير؛ لأنه بحث في اتجاهن يَحكمان استعمالا قائما في اللسان العربي 
هما: ضوابط الاستعمال، وعلله. وهذا – با شك- مسلك تشوبه بعض المحاذير الي تقلق الباحث من جهةِ الجمع 

والاستقصاء والاستدلال والتحليل بما يكشف الفكرة ويجليها ويبرهن عليها. 
تساؤلًات البحث: 

 هل نستطيع أن نقرر أن نظام النحو العربي يصدر عن علل منطقية تحكم منهج ضوابطه، وشروط أحكامه؟
 هل ما ورد عن بعض النحاة من علل ضوابط وشروط القاعدة النحوية نظرية شاملة في النحو العربي أم مجرد 

شذرات لا ترقى أن تكون منهجا جامعا مطَّردا؟
 هل علل الضوابط الي وضعها النحاة فيما لا يجوز في الاستعمال مع حروف المعاني في الأفعال والأسماء أمر 

يستدعي التأصيل له والبحث فيه والتماس العلل والأدلة الداعية إليه؟
 هل هذه الضوابط تحكم الظاهرة اللسانية بوجه عام، أم أن ما شذ في الاستعمال يمكن أن يجعلها غير مطردة 
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في القاعدة النحوية، ومن ثَمَّ يمكن القول بأننا لا نستطيع الوقوف على أحكام ضابطة لحركة الفكر النحوي منهجا 
وتنظيرا؟

أهمية البحث وأسباب اختياره:
يرجع اختيار هذا الموضوع محا للدراسة إلى جملة أسباب، من أهمها:

أنَّ وراء النحو العربي علا منطقية تحكم الضوابط الي يصدر عنها اللسان العربي في كل زمان ومكان، وأن . 1
له جهازا معرفيا وعما تنظيريا منظما يَحكم أسسه وأصوله. 

أنَّ البحث عن علل المنهج الذي يَحكم ما يجوز في الاستعمال وما لا يجوز في حروف المعاني والتعليل لهذا . 2
المنهج ينُتج نظرية ربما يلتمس أركانها بعض الباحثن في أبواب أخرى من النحو العربي؛ فتستقيم لنا هذه 

النظرية وتطرد، وتكون لبنة في صرح هذه العلم الشريف علم النحو العربي، تثرى به المكتبة العربية. 
أنَّ حروف المعاني مهمة جدا في الدرس النحوي؛ لما تؤديه من ربط الجمل بعضها ببعض، والكشف عن . 3

عللها ووظائفها وضوابط استعمالاتها يكشف جانبا مهما من جوانب المعرفة المنهجية في دراسة النحو العربي.
أهداف البحث:

يهدف هذا البحث إلى عدة أمور منها: 
 رصد علل الضوابط الي تحكم ما لا يجوز في الاستعمال مع حروف المعاني في الأفعال والأسماء.. 1
 الوقوف على ما توزع من هذه العلل وهذه الضوابط في كتب النحاة. . 2
 التنبيه إلى دراسة ضوابط ما لا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأفعال والأسماء. . 3

الصعوبات:
 صعوبة رصد علل الضوابط الي تحكم ما لا يجوز في الاستعمال مع حروف المعاني في الأفعال والأسماء.. 1
 توزع هذه العلل وهذه الضوابط في كتب النحاة، مما يجعل القيام على جمعها وتصنيفها أمرا شاقا بعض . 2

الشيء.
عدم وجود دراسة مستقلة تجمع ضوابط ما لا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأفعال والأسماء. . 3

الدراسات السابقة: 
لا شك أنَّ دراسة حروف المعاني قد حظيت بدراسات كثيرة ومتنوعة، ولكني لم أقف – في حدود ما اطلعت 
عليه- على دراسة مستقلة عُنيت بالكشف عن علل الضوابط الي وضعها النحاة لما لا يجوز استعماله من حروف 
المعاني مع الأفعال والأسماء، وإن وجدت بعض الدراسات الي عالجت هذا الموضوع من جوانب أخرى، ومن هذه 

الدراسات ما يأتي: 
ضوابط الفكر النحوي؛ دراسة تحليلية للأسس الكلية الي بنَى عليها النحاة آراءهم )2006(. محمد عبد . 1

الفتاح الخطيب. مصر: طبعة دار البصائر 
الضوابط النحوية مفهومها وأساليبها )2021(. محمود محمد الحديد. مجلة جامعة البعث. سوريا.. 2
حروف المعاني بن الأصـالة والحـداثة )2000(. عباس حسن. دمشق: منشورات اتحاد الكتاب العربي.. 3
الآداب . 4 السعودية: كلية  العربية  المملكة  المؤيد.  عمر  بنت  فايزة  فيها.  التركيب  وأثر  المركبة  المعاني  حروف 
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بالدمام. 
منهج البحث:

للوصول إلى الأهداف المراد تحقيقُها من وراء هذا البحث؛ فسوف أسير في تناوله وعرض مادته داخل إطار 
المنهجن: 

 المنهج الوصفي: الذي يعُنَى بجمع ودراسة علل الضوابط والأحكام والشروط النحوية الي تحكم ما يجوز وما . 1
لا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأفعال والأسماء. 

 المنهج التحليلي: الذي يعُنَى بتحليل هذه العلل ومناقشة هذه الضوابط الي تحكم الظاهرة قيد الدراسة. . 2
خطة البحث:

    انتظم البحث في مقدمة ومبحثن وخاتمة وفهرس للمصادر والمراجع.
اختياره،  وأسباب  وأهميته  البحث،  وتساؤلات  البحث،  ومشكلة  بالموضوع،  التعريف  فيها  وذكرت  المقدمة: 

وأهدافه، وصعوباته، والدراسات السابقة، ومنهجه، وخطته الإجمالية. 
المـبـحــث الأول: علل الضوابط النحوية فيما لًا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأفعال، ومن ذلك: 

عدم الجمع بن العوض والمعوض عنه. 
مراعاة زمن الفعل. 

مراعاة المعنَى.
أمن اللبس. 

المبحث الثاني: علل الضوابط النحوية فيما لًا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأسَماء، ومن ذلك:
مراعاة القواعد النحوية. 
مراعاة حال المخاطب.

الاستغناء. 
مراعاة المعنَى. 

أمن اللبس.
التخفيف أو كراهية كثرة الزوائد. 

الخاتمة: وفيها أهم النتائج الي توصل إليها البحث، ثم فهرس المصادر والمراجع. 
المـبـحــث الأول: 

علل الضوابط النحوية فيما لًا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأفعال
 لقد وضع النحاة مجموعة من الضوابط الي تحكم ما لا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأفعال، ومن هذه 
الضوابط: عدم الجمع بن العوض والمعوض عنه، ومراعاة زمن الفعل، ومراعاة المعنَى، وأمن اللبس. ثم حاولوا التماس 
علل منطقية لهذه الضوابط، والأسباب الي حالت دون استعمال بعض حروف المعاني مع هذه الأفعال، ومن هذه 

الضوابط ما يأتي: 
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1 - عدم الجمع بين العوض والمعوض عنه:
أنه  وذكر  التعويض،  عن   )1418( السيوطي  الإمام  تحدث  وقد  النحاة،  عند  جدا  مهم  ضابط  هذا 
الكلمة،  مكان  الكلمة  إقامة  وهو  التعويض،  العرب  سنن  “ومن  فقال:  كامها  في  العرب  سنن  من 
نحو:  المصدر  مقام  والفاعل   )4 )محمد:  الرّقِاَبِ﴾  ﴿فَضَرْبَ  نحو:  الأمر،  مقام  المصدر  كإقامة 
الْمَفْتُونُ﴾  ﴿بِأيَِّكُمُ  نحو:  المصدر  مقام  والمفعول  تكذيب،  أي   ،)2 )الواقعة:  كَاذِبةٌَ﴾  لِوَقـعَْتِهَا   ﴿ليَْسَ 
)القلم: 6(، أي بأيكم الفتنة، والمفعول مقام الفاعل نحو: ﴿حِجَابًا مَّسْتُوراً﴾ )الإسراء: 45( أي ساترا” )267/1(.

وقد ذكر الإمام المبرد )1408( وغيره من النحاة علة في قاعدة التعويض تنصّ على أنَّ العوض والمعوض منه لا 
يجتمعان، وذكر لهذه القاعدة أمثلة كثيرة، منها: أنَّ قولهم في النداء: )اللهم...( الميم فيه عوض من حرف النداء؛ 
ولذلك لا يُجمع بينهما، وكذلك قولهم: )يا أبتِ لا تفعل، ويا أمَّتِ لا تفعلي( فإن التاء فيه بدل من ياء الإضافة؛ 
لأنه من قال: يا أبي لا تفعل، ويا أمي لا تفعلي، لم يقل: يا أم، ويا أب، ولكن يقول: يا أبة لا تفعل، فيجعل الهاء 
بدلا من الياء، ويلزمها الكسر؛ لتدل على الياء؛ لأن هاء التأنيث لا تكون ساكنة؛ لأنها كاسم ضم إلى اسم. وذكر 
الإمام ابن يعيش )د.ت( علة أخرى لحذف الياء، فقال: “إنهم حذفوا الياء اجتزاء بالكسرة قبلها ثم دخلت التاء 

عوضا منها ولذلك لا تجتمعان فا تقول يا أبي ولا يا أمي لئا يجمع بن العوض والمعوض عنه” )11/2(. 
والأمثلة على ما لا يجوز في الاستعمال تحقيقًا لقاعدة عدم الجمع بن العوض والمعوض عنه كثيرة جدا في النحو 
العربي، منها على سبيل المثال لا الحصر: عدم اجتماع )إذا الفجائية( والفاء الرابطة للجواب كما في نحو قولك: إن 
تقم فإذا زيد قائم؛ لأنها عوض منها فا يجتمعان، وكذلك عدم اجتماع )هاء التنبيه( مع )الام( في اسم الإشارة 
)ذلك( لأن الام عوض من حرف التنبيه، جاءت للدلالة على تحقق المشار إليه، ولذلك لا يجوز الجمع بينهما فيقال: 
هذا لك، لئا يجمع بن العوض والمعوض منه، بخاف الكاف في )كذلك( فإنه يجوز الجمع بينهما لعدم العوض.

ومما لا يجوز في الاستعمال تحقيقا لعدم الجمع بن العوض والمعوض عنه أيضا امتناع دخول الجر في الفعل؛ لأن 
الجزم في الفعل عوض من الجر في الاسم؛ فيستحيل الجمع بن العوض والمعوض عنه.   )السيوطي، 1986(.

ومن أمثلة ما لا يجوز في الاستعمال من حروف المعاني مع الأفعال؛ لئا يجمع في العوض والمعوض عنه امتناع 
استعمال )لا( والفعل في قولك: )لولا زيد لأكرمتك(، والعلة في عدم استعمال مثل هذا التركيب أنهم قالوا: “إن 
لولا في قولك: )لولا زيد لأكرمتك( أصلها )لو+ الفعل(، والتقدير: لو لم يمنعني زيد من إكرامك لأكرمتك إلا أنهم 
حذفوا الفعل تخفيفا وزادوا )لا( عوضا فصار بمنزلة حرف واحد، وصار هذا بمنزلة قولك: )أما أنت منطلقا( فحذفوا 
الفعل وزادوا )أمَّا( عوضا من الفعل، قالوا: والذي يدل على أنها عوض من الفعل أنهم لا يجمعون بينها وبن الفعل 

لئا يُجمع بن العوض والمعوض منه”) السيوطي، 1986، 1/-308 309(. 
	 - مراعاة زمن الفعل:

الزمان ثاثة أقسام: ماض بالوضع كـ)فـعََلَ(، ومستقبل بالوضع كـ)افعل(، ومبهم بالوضع  الأفعال بالنسبة إلى 
كـ)يفعل(.

فالمستقبل بالوضع لا قرينة تزيله عما وضع له، ومن ذلك قولك: )أحسِن بزيد( إذ معناه كمعنَى قولك: حسُن 
زيد جدا.

والمبهم بالوضع له قرائن تصرف معناه إلى المضي دون لفظه وهي )لو( نحو: )لو يقوم زيد( و)ربما( نحو: )ربما يقوم 
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زيد(، و)لم( و)لما( الجازمتان نحو: )لم يقم زيد( و)لما يقم زيد(، وله قرائن تخلصه للحال وهي )الآن( وما في معناها 
بأن يراد بها تقريب المستقبل من الحال، وتجري مجراها أيضا في التخليص إلى الحال )ما( في النفي نحو: )والله ما يقوم 

زيد( إذا لم يقيد بزمان.  
وله قرائن تخلصه لاستقبال، وهي لام طلب إيجاد الفعل )لام الأمر( نحو: )ليخرج زيد( و)لا( الي لطلب إعدام 
الفعل نحو: )لا يقم زيد( و)لام القسم( نحو: )والله ليقومن زيد( و)نونا التوكيد( نحو: )هل يضربنَّ زيد، وهل يضربنْ( 
و)لا( في النفي نحو: )والله لا يقومُ زيد( و)حرفا التنفيس( نحو: )سيقوم، وسوف يقوم(، والنواصب كلها نحو: )أردت 
أن تقوم، ولن يقوم، وجئت كي أتعلم، وإذن أكرمَك( لمن قال: أزورك، وأدوات الشرط كلها نحو: )إن يقم زيد أقم( 
إلا )لو( نحو: )لو يقوم زيد لأكرمته، ولو يقوم زيد قمت(؛ لأن )لو( تصرف المضارع إلى المضي )الجزولي، 1988(. 
والماضي بالوضع له قرائن تصرف معناه إلى الاستقبال، وهي أدوات الشرط كلها نحو: )إن قام زيد قمت، ومتى 
قام قمت، وإذا عاد عدت( إلا )لو( و)لما( الظرفية؛ لأنهما شرطان فيما مضى نحو: )لو قام زيد قمت(، و)لما قام 

زيد قام عمرو( )الأزدي، 1973(.   
امتناع دخول )قد( على الأفعال  ومن الضوابط الي لا تسوغ في الاستعمال من حروف المعاني مع الأفعال؛ 

الجامدة )ليس وعسى ونعم وبئس(.
من المعلوم أنَّ )قد( الحرفية تقع على ثاثة أضرب، أحدها: أن تكون حرف تقريب فتدخل على فعل ماض متصرف 
متوقع، أي منتظر؛ لتقريبه من الحال، والثاني: أن تكون حرف تقليل، فتدخل على المضارع المجرد من جازم وناصب 
وحرف تنفيس لتقليل وقوعه، كقولك: )البخيل قد يعطي، والجواد قد يمنع(، الثالث: أن تكون حرف تحقيق فتدخل 
على كل من المضارع والماضي لتقرير معناه، ونفي الشك عنه، ودخولها على الماضي كثير، كقوله تعالى: ﴿قَدْ سمَِعَ 
ُ قـوَْلَ الَّيِ تُجَادِلُكَ في زَوْجِهَا﴾ )المجادلة: 1( وقوله: ﴿وَلَقَدْ نَادَانَا نوُحٌ فـلََنِعْمَ الْمُجِيبُونَ﴾ )الصافات: 75( وقوله:  اللَّهَّ
دْ لَهُ عَزْماً﴾ )طه: 115(، ومن دخولها على المضارع قوله: ﴿قَدْ نرَى تـقََلُّبَ  ﴿وَلَقَدْ عَهِدْنا إِلى آدَمَ مِنْ قـبَْلُ فـنََسِيَ وَلمَْ نجَِ
ُ الْمُعَوِّقِنَ مِنْكُمْ﴾ )الأحزاب: 18( )الأندلسي، 1990(.  وَجْهِكَ في السَّماءِ﴾ )البقرة: 144( وقوله: ﴿قَدْ يـعَْلَمُ اللَّهَّ
 وأمَّا علة امتناع دخول )قد( على هذه الأفعال )ليس وعسى ونعم وبئس( “فلأنهن للحال، ولا معنَى لذكر 
ما يقرب ما هو حاصل، ولذلك علة أخرى وهي أن صيغهن لا يفدن الزمان، ولا يتصرفن، فأشبهن الاسم” )ابن 

هشام، 2000، 534/2(. 
وأما ما ورد في بيت عدي بن الرّقِاع من استعمالها مع )عسى( في قوله: 

لَوْلًَا الْحيَاءُ وَأَنَّ رأَْسِي قَدْ عَسَا        فِيهِ المشَِيْبُ لزُرْتُ أمَّ الْقَاسِمِ
فـ)عسى( فيه بمعنَى اشتد، وليست عسى الجامدة )الأزهري، 2000(.   

ضي، وهذا يُخرجهما عن 
ُ
وأمَّا علة عدم جواز استعمال )قد( مع )نعم وبئس( فلأنهما يلتزما صيغة واحدة هي الم

أصل معاني الأفعال من الدلالة على الَحدث والزمان، فأشبها الحرف في ذلك )الشاطبي،2007(. 
 ومن علل عدم استعمال )قد( مع هذه الأفعال أيضا الاختاف في فعليتها حيث يرى بعض الباحثن أن )نعم 
وبئس( اسمان، وأن )ليس( حرف نفي بمنزلة )ما( النافية، وأما )عسى( فهي حرف ترجٍ بمنزلة )لعل( و”الصحيح أن 
الأربعة أفعال بدليل اتصال تاء التأنيث الساكنة بهن، ومن ذلك قول النبي r “مَنْ تـوََضَّأَ يـوَْمَ الْجمُُعَةِ فبَِهَا وَنعِْمَتْ، 
وَمَنِ اغْتَسَلَ فاَلْغُسْلُ أفَْضَلُ” )ابن مالك، د.ت، 47/1(. والمعنَى: من توضأ يوم الجمعة فبالرخصة أخذ، ونعمت 
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الرخصةُ الوضوء، وتقول: )بئست المرأة حمالة الحطب، وليست هند مفلحة، وعست هند أن تزورنا(” )ابن هشام، 
 .)28 ،1963

4 - مراعاة المعنى:
تحدث النحاة كثيرا عن مراعاة العرب لمعانيهم في استخداماتهم اللغوية، فمراعاة المعنَى ضابط اهتمت به اللغة؛ ولذا 

وجدنا امتناعها من استعمالات لحروف المعاني مع الأفعال، ومن أهم هذه الاستعمالات الممتنعة ما يأتي: 
أولًا- امتناع استعمال حروف الجر مع الأفعال، لأن الجر يكون بعامل لًا يصح معناه في الفعل.

معلوم أن الفعل المضارع من الأفعال الي تشبه اسم الفاعل في الحركات والسكنات، ومع وجود هذا الشبه بينهما 
إلا أن الجر يدخل اسم الفاعل ولكنه لا يدخل المضارع، وقد علل سيبويه هذا الضابط فقال: “ليس في الأفعال 
المضارعة جرٌّ كما أنهّ ليس في الأسماء جزم؛ لأن المجرور داخلٌ في المضاف إليه معاقبٌ للتنوين، وليس ذلك في هذه 
الأفعال، وإنما ضارعتْ أسماء الفاعلنَ أنَّك تقول: إن عبد الله ليََفعلُ، فيوافِقُ قولَك: لفاعل، حتىَّ كأنّك قلت: إن 

زيداً لفاعلٌ فيما ترُيد من المعنَى، وتلحقه هذه الام كما لحقت الاسمَ، ولا تلحق فـعََل الامُ” )سيبويه، 1988(. 
وثمة علة أخرى لهذا المنع وهي »أن الجر يكون بأدوات يستحيل دخولها على الفعل، وهي حروف الجر والإضافة، 
فحروف الجر لها معان من التبعيض والغاية والملك وغير ذلك مما لا معنَى له في الأفعال، وأما الإضافة فالغرض بها 
التعريف أو التخصيص والأفعال في غاية الابهام والتنكير فا يَحصل بالإضافة إليها تعريف ولا تخصيص فلم يكن في 

الإضافة إليها فائدة« )ابن يعيش، د.ت، 11/7(. 
ثانيا- ندرة استعمال )أنْ( مع )كاد(.

 )كاد( فعل من أفعال المقاربة، وهي مثل: )عسى( في الدلالة على المقاربة إلا أنَّ )كاد( أبلغ في تقريب الشيء 
من الحال، و)عسى( أذهب في الاستقبال.

 ويرى العكبري )1995( أن دخول )أنْ( المصدرية الظرفية على خبر )كاد( شاذ، وعلل هذا المنع في الاستعمال 
بأن »)كاد( فعل يدل على شدة مقاربة الفعل، ومن هنا لم يدخل خبرها )أنْ( ليكون لفظه كلفظ فعل الحال، فإن 

جاءت فيه )أنْ( فهو شاذ محمول على )عسى( كما حملت )عسى( على )كاد(« )194/1(. 
ويرى ابن الأنباري )2003( أن ما ورد من دخول )أنْ( في خبر )كاد( في الشعر فمحمول على الضرورة، ومنه 

بيت ذي الرمة من بحر الطويل:
وجدت فـؤَُادِي كَاد أَن يستخفه    رجيعُ الْهوى من بعضِ مَا يتَذكََّر )البغدادي، 1996(.  

وأما ما ورد من ذلك في النثر من قول رسول الله r: “أَصْدَقُ كَلِمَةٍ قاَلَهاَ الشَّاعِرُ، كَلِمَةُ لبَِيدٍ: أَلَا كُلُّ شَيْءٍ مَا 
خَاَ اللَّهََّ بَاطِل، وكََادَ أمَُيَّةُ بْنُ أَبي الصَّلْتِ أَنْ يُسْلِمَ” )البخاري، 42/5(، فنادر.

فالظاهر من منع النحاة من استعمال )أن( مع )كاد( هو دلالة )كاد( على الشروع كطفق وجعل، ودلالة )أنْ( 
الاستعمال مراعاة لمعنَى  ندر في  فلذا  الاستقبال؛  يقتضي  الحال، والآخر  يقتضي  فتنافيا؛ أحدهما  الاستقبال  على 

الاستقبال. 
ثالثا- امتناع استعمال )أنْ( المصدرية و)فعل الأمر(؛ لأنها إن قُدرت مع الفعل بمصدر فات معنى الأمر. 

)أنْ( حرف مصدري ونصب، وهو من الحروف الي توصل بالفعل المتصرف ماضيا ومضارعا وأمرا، نحو: )أعجبني 
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أنْ فعلت( و)يعجبني أن يفعل( و)أمرته بأن افعل(، وقد ذكر المرادي نصَّ سيبويه وغيره على وصلها بفعل الأمر، 
واستدلوا على أنها مع الأمر مصدرية، بدخول حرف الجر عليها )المرادي، 1992(. 

وأظن أنَّ )أنْ( وإن وردت مع فعل الأمر- في الكتاب العزيز كما في قول الله U: ﴿وَعَهِدْنَا إِلَى إِبـرْاَهِيمَ وَإِسْماَعِيلَ 
راَ بـيَْيَِ للِطَّائفِِنَ وَالْعَاكِفِنَ وَالرُّكَّعِ السُّجُودِ﴾ )البقرة: 125( -فإنه يمكن حملها على أنها تفسيرية، ويقوي  أَن طَهِّ
هذا أنها إن جاءت مع الأمر فابد أن يسبقها معنَى القول، كما في الآية السابقة فقد جاء فيها )أوحينا( ومنه أيضا 
قولنا: )أشرت إليه أن قم، وكتبت إليه أن افعل(، كما أنه قليل في الاستعمال. وأما ما حكي عن سيبويه من دخول 
)الباء( عليها كما في قولهم: )كتبت إليه بأن قم(، فالباء فيه زائدة، مثلها في: لا يقرأن بالسور )المرادي، 1992(. 

وقد وصف ابن ناظر الجيش )1428( ما حكاه سيبويه عن العرب وهو )كتبت إليه بأن قم(، والقول بزيادة الباء 
فيه غيُر مرضي، فضا عن أنه غير مسموع في لسانهم؛ وعلل ذلك بأن حروف الجر ولو كانت زائدة فإنها إنما تباشر 

الأسماء الصريَحة أو المؤولة. 
وأظن أن لمنع استعمال )أنْ( مع الماضي علة مقبولة، هي مراعاة المعنَى؛ وذلك أنها إذا سُبِكَتْ مع فعل الأمر 
ضي 

ُ
الم معنَى  بالمصدر كفوات  التقدير  عند  بالأمر  الموصولة  في  الأمر  معنَى  “ففوات  الأمر؛  معنَى  فات  مصدراً 

والاستقبال في الموصولة بالماضي والموصولة بالمضارع” )ناظر الجيش، 1428، 756/2(. 
فظاهر تعليل النحاة في علة منع اقتران )أنْ( بالفعل الأمر يرجع كما نرى إلى فوات معنَى الأمر؛ لأن معنَى قولك: 
)يعجبني أن قم( ولا )أحببت أن قم( يعجبني قيامك، وأحب قيامك، وهذا لا يكون إلا للفعل القائم؛ لأنك إنما 
تعجب أو تحب ما يمكن أن يكون، والأمر مستقبل خالص، وهذا بخاف وصل )أن( بالماضي في قولك: )أعجبني 
أن قام زيدٌ، وأحببت أن قام عمرو(، وبالمضارع في قولك: )يعجبني أن يقوم زيدٌ، وأحب أن يقوم زيدٌ(؛ لأن هذا مما 

وقع في الماضي، أو هو واقع في الحال.
رابعا- امتناع استعمال )نون التوكيد( مع الفعل الماضي، ولًا مع الفعل المضارع الدال على الحال، ولًا مع ما 

ليس فيه معنى الطلب. 
تدخل نون التوكيد الشديدة والخفيفة لإرادة تخليص الفعل لاستقبال، فهي لا تدخل إلا على فعل مستقبل فيه 

معنَى الطلب؛ لتأكيده وتحقيق أمر وجوده، ومن ثَمَّ فا تدخل على الفعل الماضي ولا على فعل الحال. 
وأما علة هذا الضابط في ترك استعمال نون التوكيد مع الماضي والحال؛ فلأن الفعل الماضي والفعل المضارع الدال 
على الحال حاصان موجودان أصا، فا معنَى لطلب حصول ما هو حاصل، و”إذا امتنع الطلب في الفعل امتنع 
تأكيده، ألا ترى أنك لا تقول: )لآكلنَّ( ولا )لا تأكلنَّ( ولا )والله لآكلنَّ( لمن هو في حال الأكل، فإذا امتنع من 

الحال كان امتناعه من الماضي أولى ولا تدخل أيضا على خبر لا طلب فيه” )ابن يعيش، د.ت، 41/9(. 
وبناء على هذا فالنون الثقيلة أو الخفيفة لا يؤكد بهما الماضي لفظا ومعنَى مطلقا؛ مراعاة للمعنَى؛ لأن هذه النون 

ضي. 
ُ
تخلص الفعل لاستقبال، والاستقبال ينافي الم

5 - أمن اللبس:
أمن اللبس من أهم القواعد الي وضعها النحاة، بل إن قلنا إنها عندهم من “أكبر القواعد الأصلية على الإطاق، 
ويسمونها )قاعدة الإفادة( وهي الي تقول: إنَّ الأصل في الكام أن يوضع لفائدة” )البرزنجي، 2006، ص70(. 
وسوف نتعرض لبعض الضوابط الي لا تسوغ استعمال بعض حروف المعاني مع الأفعال لأجل هذه القاعدة، ومن 
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هذه التراكيب الي لا تسوغ في الاستعمال ما يأتي: 
أولا- منع استعمال )لا( عاطفة ماضيا من الأفعال على ماضٍ. 

يرى النحاة أن )لا( العاطفة يمتنع استعمالها في عطف فعل ماض على فعل ماض، ومن ذلك قولك: )قام زيد 
لا قعد(، وإنما منع النحاة ذلك حتى لا يلتبس الخبر بالطلب.

وذلك أن )لا( تأتي “لإخراج الثاني مما دخل فيه الأول، ولا يعطف بها إلا بعد إيجاب، كقولك: )يقوم زيد لا 
عمرو( فـ)لا( أخرجت عمرا من القيام الذي دخل فيه زيد” )ابن عصفور، 1980، ص239(.

وقد اتفق النحويون على العطف بها فيما عدا الماضي... وعللوا ذلك بأنَّ )لا( لا ينفى بها الماضي، وإذا عطفت 
بها بعده كانت نافية له في المعنَى، فلذلك لم يجز العطف بها بعد الماضي، لأنك إذا قلت: قام زيدٌ لا عمروٌ، فكأنك 

قلت: لا قامَ عمرو، ولا قام عمرو، وهذا لا يجوز، وكذلك ما في معناه )ابن عصفور، 1980(.
وأرى أن )لا( يجوز النفي بها مع الماضي؛ والذي يجوز هذا هو الاستعمال، فقد وردت نافية ماض على ماض 
في قول الله تعالى: ﴿فَاَ صَدَّقَ وَلَا صَلَّى﴾ )القيامة:31( فإذا نفُي بها الماضي في اللفظ فالأحرى أن تكون نافية له 

في المعنَى.
المـبـحــث الثاني:

 علل الضوابط النحوية فيما لًا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأسَماء
 كما وضع النحاة ضوابط نحوية تحكم ما لا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأفعال وضعوا كذلك ضوابط 
تحكم ما لا يجوز استعماله من حروف المعاني مع الأسماء، ومن هذه الضوابط: )مراعاة القواعد النحوية، ومراعاة 
حال المخاطب، والاستغناء، ومراعاة المعنَى، وأمن اللبس، وكراهية كثرة الزوائد( وقد علل النحاة لعدم جواز استعمال 
حروف المعاني مع الأسماء وفقا لهذه الضوابط علا منطقية في أغلب أحوالها، وإنما كانت حياطتهم القواعد الكلية 

بمثل هذه الضوابط حتى يستقيم اللسان العربي وفق المأثور عن العرب من عصور الاحتجاج.
فسوف نتعرض في هذا المبحث لبعض شواهد هذه القواعد، مع التأصيل لعللها الي بُني على أساسها منع بعض 

حروف المعاني من بعض الاستعمالات مع الأسماء، ومن هذه الضوابط الضوابط النحوية ما يأتي: 
 1- مراعاة القواعد النحوية، ومن ذلك:

أولًا-عدم جواز استعمال حرف الشرط مع الًاسم؛ مراعاة للقاعدة النحوية: )الشرط لًا يكون إلًا بالأفعال(. 
 حروف الشرط تدخل على جملتن فتجعل الأولى شرطا والثانية جزاءً، هذا هو الأصل فيها كقولك: )إن تضربْني 
أضربْك، ولو جئتني لأكرمتك( فيتوقف وجود الضرب الثاني على وجود الضرب الأول، كما يتوقف وجود الإكرام 

على وجود المجيء )المالقي، 2002(. وتعمل الجزم في المضارع، كقولك: إن تقم أقم )الأندلسي، 1990(.
 والأصل في أدوات الشرط أن تدخل على الفعل المضارع فتجزمه شرطا وجزاء، وإنما كان دخولها على المضارع 
هو الأصل؛ لأنها تصحبه أكثر مما تصحب الماضي، فلما غلب استعمالها معه، كانت بمنزلة ما لازَمَه واختص به، 
فقبلتْ أن تؤثر فيه وتعمل فيه الجزم؛ وإنما عملت فيه الجزم؛ لأنه أخف وأحسن مع الإطالة )الأندلسي، 1990(.

 وأما العلة في كون ضابطها لا يكون إلا مع الأفعال؛ فلأن “الشرط والجزاء لا يصحّان إلاَّ بالأفعال، أمّا الشرط 
فلأنهّ علّةٌ وسببٌ لوجود الثاني، والأسبابُ لا تكون بالجوامد، إنما تكون بالأعراض والأفعال، وأمّا الجزاءُ، فأصلُه أن 
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يكون بالفعل أيضًا؛ لأنه شيءٌ موقوفٌ دخولهُ في الوجود على دخول شرطه، والأفعالُ هي الي تحدُث وتنقضي، 
ويتوقف وجودُ بعضها على وجود بعض، لا سيّما والفعلُ مجزومٌ؛ لأن المجزوم لا يكون إلاَّ مرتبطاً بما قبله، ولا يصحّ 

الابتداءُ به من غير تقدُّم حرف الجزم عليه )ابن يعيش، د.ت، 111/5(. 
 وأما ما يجيء من جواب الشرط من غير المضارع؛ كمجيئه مبتدأ وأمرا ونهيا وغيره مما يؤذن بأنه كام مستأنفٌ 
يصح أن يقع أولا، وأنه غيُر جزاء لما قبله كقولك: )إن تحسن إلي فأنت مُكرم، وإن تحسن إليَّ فالله يجازيك( فالأصل 
فيه أن يفتقر إلى ما يربطه بما قبله من الشرط فأتوا فيه بالفاء الرابطة “لأنها تفيد الاتبّاعَ، وتؤُذِن بأنّ ما بعدها مسبَّبَ 
عمّا قبلها؛ إذ ليس في حروف العطف حرفٌ يوجَد فيه هذا المعنَى سوى الفاء، فلذلك خصّوها من بن حروف 
العطف... ومن أجل ذلك احتاجوا إلى الفاء في جواب الشرط مع المبتدأ والخبر؛ لأنّ المبتدأ مماّ يجوز أن يقع أوّلًا غير 

مرتبط بما قبله” )ابن يعيش، د.ت، 111/5(. 
 من ذلك يتضح أن ضابط استعمال حروف الشرط مع الفعل، وعدم استعمالها مع الاسم هو القاعدة النحوية 
القائلة بأن: )الشرط لا يكون إلا بالأفعال( وأن لهذا الضابط في هذه القاعدة علة منطقية هي تعلق الجواب بالفعل، 
وترتبه عليه، وجعله سببا وعلة له، وأن هذا التعلق لا يكون بالأسماء لأنها لا تفيد الحدوث والانقضاء، وإنما تفيد 

الثبوت واللزوم. 
ثانيا- عدم جواز استعمال حروف الجزم مع الأسَماء؛ مراعاة للقاعدة النحوية )الجزم في الأفعال نظير الجر في 

الأسَماء(. 
كما أن الشرط -وهو جزم فعلن أحدهما متعلق بالآخر- لا يستعمل إلا مع الأفعال، فكذلك الجزم بحروف 
الجزم الي تجزم فعا واحدا وهي: )لم ولما ولام الأمر و)لا( في النهي( لا تستعمل مع الأسماء؛ وفقًا للقاعدة النحوية: 

)الجزم في الأفعال نظير الجر في الأسماء( )البصري، 1985(. 
ولا شك أن لهذا الضابط في استعمال حروف الجزم مع الأفعال وترك استعماله مع الأسماء علة نحوية تشبه ما قبلها.  
وقد وجب منع استعمال هذه الحروف مع الأسماء؛ “لاختصاصها بالفعل، وإنما وجب أن تعمل الجزم؛ لأن 
للشرط والجزاء تدخل على  الي  )إن(  أنَّ  الماضي كما  فتنقله إلى معنَى  المضارع  الفعل  لما كانت تدخل على  )لم( 
الفعل الماضي فتنقله إلى معنَى المستقبل فقد أشبهت حرف الشرط، وحرف الشرط يعمل الجزم فكذلك ما أشبهه” 
)الأنباري، 1995، ص292(.  و”الحرف إنما يعمل إذا اختص بالمعمول نحو حروف الجر فإنها مُختصة بالأسماء ونحو 

حروف الجزم اختصت بالدخول على الأفعال” )ابن يعيش، د.ت، 96/1(.
فعلة امتناع استعمال حروف الجزم مع الأسماء؛ أنَّ للجزم حروفا موضوعة لمعان خاصة بالأفعال؛ كالشرط والأمر 
والنهي، وهذه المعاني لا تصح في الأسماء؛ فلذا امتنع استعمالها معها، كما أنَّ “الاسم لو انجزم انحذف بجزمه شيئان 
هما الحركة والتنوين معًا، والفعل إذا انجزم انحذفت منه الحركة فقط، وهو أثقل من الاسم، فكيف يَحذف من الأثقل 

شيء واحد، ومن الأخف شيئان؟ هذا ما لا تقتضيه الحكمة” )ابن الخشاب، 1972، ص ص-52 53(.
ثالثا- عدم جواز استعمال )الألف واللام( مع كلمة درهم في تركيب )الخمسة عشر درهما(؛ لأنه منصوب 

على التمييز، مراعاة للقاعدة النحوية: )لًا يكون التمييز إلًا نكرة(. 
التمييز من المنصوبات، وهو ما اجتمع فيه خمسة أمور: أن يكون اسما فضلة نكرة جامدا مفسرا لما انبهم من 
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الذوات، وأكثر وقوعه بعد المقادير مثل: )جريب نخا( و)صاع تمرا(، والعدد نحو: ﴿أَحَدَ عَشَرَ كَوكَْبًا﴾ )يوسف: 
4( و﴿تِسْعٌ وَتِسْعُونَ نـعَْجَةً﴾ )ص: 23(، ومنه تمييز كم الاستفهامية نحو: )كم عبدا ملكت؟( فأما تمييز الخبرية 

فمجرور مفرد كتمييز المائة وما فوقها، أو مجموع كتمييز العشرة وما دونها )ابن هشام، 1963(. 
)العشر درهما(  يقال:  أن  الاستعمال  أنه يجوز في  إلى  الكوفيون  فقد ذهب  )الخمسة عشر درهما(  قولهم:  وأما 
و)الخمسة العشر الدرهم( بإدخال )الألف والام( على )الخمسة( و)العشر( و)الدرهم(، وذهب البصريون إلى عدم 
جواز استعماله )الألف والام( لا مع )العشر( ولا مع )الدرهم(، وأجمعوا على أنه يجوز استعماله مع )الخمسة( 
هذا  البصريون  يجوِّز  لم  وإنما  والام(  )الألف  بإدخال  درهما(  عشر  )الخمسة  يقال:  أن  عندهم  فيجوز  وحدها؛ 
الاستعمال؛ لأن )درهما( منصوب على التمييز، والقاعدة أن )التمييز لا يكون إلا نكرة( ثم لأن الغرض أن يميز 

المعدود به من غيره، وذلك لا يكون إلا بالنكرة الي هي أخف )الأزهري، 2000(.
 	- مراعاة حال المخاطب، ومن ذلك:

عدم جواز استعمال حرف الندبة )وا أو يا( مع )الًاسم المبهم( في باب الندبة؛ مراعاة لحال المخاطب، بإزالة 
اللبس عنه. 

النساء لضعفهن عن تحمل المصائب،  المندوب، وأكثر ما يلحق ذلك  فـقَْدِ  النَّادبَ عند  النُّدبة: تفجُّع يلحق 
وعامتها )وا أو يا( في أول الاسم المندوب، و)ألف وهاء( في آخره، وإنما زيدت )وا أو يا( في أوله، و)ألف وهاء( في 
آخره؛ ليُمدَّ بها الصوت؛ ليكون المندوب بن صوتن مديدين، وزيدت الهاء بعد الألف؛ لأن الألف خفيَّة، والوقف 

عليها يزيدها خفاء، فزيدت الهاء عليها في الوقف؛ لتظهر الألف بزيادتها بعدها في الوقف )الأنباري، 1995(. 
ويرى النحاة أن الاسم المندوب لابد أن يكون معرفة؛ فا يجوز في الاستعمال عندهم أن تندب النكرة؛ فتقول: 

)وا رَجُاه( ولا )يا غُاماه( وزعم الخليل ويونس -رحمهما الله- أنه قبيح وأنه لا يقال )سيبويه، 1988(. 
وعلة قبح ندب النكرة في الاستعمال عندهم؛ أنَّ في الندب بالمنكر تعمية عن المخاطب، وعدم رعاية لحاله بإبهام 
المندوب الذي ينبغي أن يكون معلوما ليستقيم ندبه؛ يقول سيبويه: وإنما قبح ذلك؛ لأنك أبهمت؛ ألا ترى أنك لو 
قلت: )واهذاه( كان قبيحا؛ لأنك إذا ندبت فإنما ينبغي لك أن تفجع بأعرف الأسماء، وأن تخص ولا تبُهم؛ لأن 
الندبة على البيان، ولو جاز هذا لجاز يا رجا ظريفا، فكنت نادبا نكرة، وإنما كرهوا ذلك أنه تفاحَش عندهم أن 
يُختلطوا وأن يتفجعوا على غير معروف، فكذلك تفاحش عندهم في المبهَم لإبهامه؛ لأنك إذا ندبت تُخبر أنك قد 

وقعت في عظيم، وأصابك جسيمٌ من الأمر، فا ينبغي لك أن تبُهم )سيبويه، 1988(. 
وقيل: لا يندب المندوب إلا بأعرف أسمائه وأشهرها؛ ليكون ذلك عذرا للنادب عند السامعن؛ لأنهم إذا عذروه 

شاركوه في التفجع والرَّزية، فإذا شاركوه في التفجع هانت عليه المصيبة )الأنباري، 1995(. 
ومن هنا ندرك أنَّ علة عدم استعمال حروف الندبة مع الاسم المبهم هو مراعاة لحال المخاطب، وترك التلبيس 
عليه بتنكير المندوب؛ ثم لأن النداء في الندبة لما كان في المصائب والملمات تعن تعريف المندوب وعدم إبهامه ليتضح 
المراد منه إزالةَ كربِ المصيبة، والمشاركة في التفجع عليها، فوجب أن يندب بأشهر أسمائه وأعرفها، وأن يُخلو من الإبهام 

المفضي إلى عدم قصده، أو التلبيس على المخاطب في ندبه. 
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3 - الًاستغناء، ومن ذلك:
أولًا- عدم جواز استعمال )كاف التشبيه( مع )المضمر( استغناء عنها بـ)مثل(. 

ضابط الاستغناء من الضوابط المهمة الي يعول عليها النحاة كثيرا في تقعيدهم النحوي، وقد أفرد له ابن جني 
)د.ت( بابا في )الخصائص( سماه باب )في الاستغناء بالشيء عن الشيء( وذكر أن العرب قد تستغني بالشيء عن 

الشيء حتى يصير المستغنَى عنه مسقطا من كامهم البتة. 
والاستغناء باب واسع في العربية، وسأتعرض هنا لبعض مظاهره، ومنها: عدم جواز استعمال )كاف التشبيه( مع 

)الاسم المضمر( استغناء عنها بـ )مثل(.
حيث يرى النحاة أن )كاف التشبيه( لا تدخل على المضمر في الاستعمال استغناء عنها بـ)مثل(، وأنك يسوغ 
لك أن تقول: )رأيت كزيد( ولا يجوز لك أن تقول: )رأيت كَهُ( استغناء عن الكاف بمثل وشِبْه )ابن يعيش، د.ت(. 
وقد علل النحاة عدم جواز استعمال )الكاف( مع المضمر بأمرين: الأول: الاستغناء عنها بـ)مثل أو شِبه(، الثاني: 

ترددها بن الاسمية والحرفية، ومن ثَمَّ ضعف تمكُّنِها في بابها؛ بالإضافة إلى ضعفِ المضمر )العكبري، 1995(. 
ثانيا- عدم جواز استعمال)حتَّى( مع )المضمر( استغناء بقولهم: )حتَّى ذاك( 

)حتى( حرف من حروف الجر، وهي مثل: )إلى( في أنهما يفيدان انتهاء الغاية إلا أن )حتى( تفيد معنَى الجمع؛ 
أي يدخل ما بعدها في حكم ما قبلها بخاف )إلى( و)حتى( لا تدخل على المضمر، وذلك لعلة معنوية؛ إذ ينبغي 
أن يكون ما قبلها جمع، وما بعدها واحد منه، ومن ثَمَّ لم يتقدمها لفظ ظاهر يعود الضمير إليه، ولو فعُل ذلك لما 

وَجَدَ الضمير اسما ظاهرا يعود عليه )ابن شاهنشاه، 2000(. 
ويرى ابن يعيش )د.ت( أن علة ترك استعمال )حتى( مع المضمر هي الاستغناء وموافقة كام العرب؛ يقول: “أما 
)حتى( فا تدخل على مضمر؛ فا تقول: )حتاه( ولا )حتاك( قال سيبويه: استغنوا عن الإضمار في )حتى( بقولهم: 
)دعه حتى ذلك( وكان أبو العباس المبرد يرى إضافة ما منع سيبويه إضافته إلى المضمر ولا يمنع منها، والصحيح ما 
ذهب إليه سيبويه لموافقته كام العرب” )16/8(. ويؤيده ابن مالك في منع الاستعمال لموافقة كام العرب، وعدم 

ورود السماع به )الأندلسي، 1990(. 
ويرى المالقي )2002( أنَّ علة منع هذا الاستعمال أنَّ )حتى( لا تخفض إلا الظواهر، ولا تخفض المضمر إلا في الضرورة. 
في حن يرى الخوارزمي )1402( أنَّ العلة هي أمن اللبس، وأن هذا الاستعمال يؤدي إلى اختاط الضمائر، 
وبهذا نجد النحاة يعللوا للمسألة بتعليات عدة، وربما جاز أن يكون منع هذا الاستعمال لهذه العلل مجتمعة؛ إذ لا 

يوجد ما يمنع من الجمع بينها جميعا. 
ثالثا- عدم جواز استعمال )لًام التعريف( مع )العلم الخاص(؛ لًاستغنائه بتعريف العلمية عن تعريف آخر. 

يقسم العلم إلى ثاثة أقسام: )اسم ولقب وكنية(؛ فهو إن صُدِّر بأب أو أم فهو كنية؛ كأبي بكر، وأم كلثوم، وإن 
أُشْعِر برفعة مسماه أو وضعه فهو لقب؛ كالصديق، والفاروق في الأول، وكبطة وأنف الناقة في الثاني، وإن لم يكن 

كذلك فهو اسم، ويسمى الاسم الخاص كزيد وعمرو، ونحو ذلك )المرادي، 2008(.
ويرى ابن يعيش )د.ت( أن “العلم الخاص لا يجوز إضافته، ولا إدخال )لام التعريف( فيه لاستغنائه بتعريف 

العلمية عن تعريف آخر” )86/2(. 
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4- مراعاة المعنى، ومن ذلك: عدم جواز استعمال )من الجارة( مع )تمييز العدد( و)التمييز المحول(؛ مراعاة 
للمعنى.

التمييز هو التبين والتفسير، والمميز والمبن والمفسر أسماء للنكرة الرافعة للإبهام في نحو: )امتلأ الإناءُ ماءً( و)حسُن 
زيدٌ وجهًا( )ناظر الجيش، 1428(. ويقرر المرادي )2008( أنَّ كل منصوب على التمييز فيه معنَى )مِن(، ولكن 
بعضه يصلح لمباشرتها، وبعضه لا يصلح. وقد ذكر ابن هشام )2008( جواز جر التمييز بـ)مِن( كـ )رطل من زيت( 

إلا في مسائلتن: 
الأولى: تمييز العدد كعشرين درهما. 

الثانية: التمييز المحول عن الفاعل صناعة؛ كـ )طاب زيد نفسا( أو عن المفعول به كـ )غرست الأرض شجرا( أو 
عن الفاعل كـ )زيد أكثر مالا( )ابن هشام، 2008(. 

وقد امتنع دخول )من( المبينة، مراعاة للمعنَى؛ لأن أصل دخول )من( أن يـفَُسَّر بها وبمضمونها اسم جنس سابق 
صالح لحمل ما بعدها عليه، نحو: ﴿أَسَاوِرَ مِنْ ذَهَبٍ﴾ )الكهف: 31( وقد امتنع ذلك في تمييز العدد لعدم صحة 

الحمل، وفي التمييز المحول لأن التمييز مفسر للنسبة لا للفظ المذكور )المرادي، 2008(. 
5 - أمن اللبس، ومن ذلك: عدم جواز استعمال )تاء التأنيث( مع الصفات المختصة بالمؤنث نحو: )حائض 

ومرضع(؛ أمنًا للبس.
التأنيث( كقولك: )امرأة حائض، وطالق،  النعت منفردة به الأنثى دون الذكر فا تدخله )هاء  عندما يكون 
وطاهر( وهم لا يدخلون الهاء في هذه النعوت؛ لأنهم لا يَحتاجون إلى هاء تفرق بن المذكر والمؤنث إذا كان المذكر لا 
يوصف بهذا )الأنباري، 1981(. وقد بن ابن عقيل )1405(: أن »الغالب في الصفات المختصة بالإناث –إن لم 
يقُصد بها معنَى الفعل- ألا تلحقها )التاء( كـ )حامل، ومرجع وطالق( فهذه ونحوها لا تلحقها )التاء(« )299/3(. 
لأنها  جدا؛  بالإناث كثيرة  الخاص  المؤنث  صفات  في  )التاء(  لحاق  عدم  أن   )1986( السيوطي  ذكر  وقد 

لاختصاصها بالمؤنث أمُن اللبس فيها بالمذكر فلم تحتج إلى فارق.  
 6- التخفيف أو كراهة كثرة الزوائد، ومن ذلك: عدم جواز استعمال )ها( في الإشارة مع )الكاف واللام(؛ 

لكثرة الزوائد. 
اسم الإشارة هو ما دل على حاضر، أو مُنـزََّل منزلة الحاضر، وليس متكلما ولا مُخاطبا، ويُختلف حاله بحسب 
الناظم، 2000(. وقد ذكر ابن مالك أن )ها( لا تلحق المقرون  القرب والبعد، والإفراد والتذكير وفروعهما )ابن 
بـ)كاف الخطاب( إلا مجردا من )الام( وعدم لحاقها إياه أكثر من لحاقها... ولا تلحق المقرون بـ)الام( فا يقال: 
)هذالك(، وإنما كرهو ذلك في الاستعمال؛ لكثرة الزوائد، ولا تلحق أيضًا المقرون بالكاف في التثنية والجمع فا يقال: 
)هذانك ولا هؤلائك(؛ لأن واحدهما )ذاك وذلك(، فحمل على ذلك مثناه وجمعه؛ لأنهما فرعاه وحمل عليهما مثنَى 

ذاك وجمعه لتساويهما لفظاً ومعنَى )الأندلسي، 1428(. 
الخاتمة

لقد حاول هذا البحث أن يقدم عرضًا دقيقا لما لا يجوز في الاستعمال مع حروف المعاني في الأفعال والأسماء، 
ومحاولة رصد الضوابط والشروط الي وضعها النحاة لضبط حركة الاستعمال اللغوي بناء على القواعد النحوية العامة، 
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وقد تكشفت لي من خال هذا البحث جملة النتائج أهمها ما يأتي:
أنَّ ما ورد عن بعض النحاة من علل الضوابط والشروط النحوية نظرية شاملة، ومنهجٌ جامعٌ مطَّردٌ في النحو 	 

العربي، وليس مجرد شذرات متفرقة تأتي عرضا.
أنَّ النحاة فرقوا بن العوامل الي تدخل على الأفعال والعوامل الي تدخل على الأسماء.	 
أن التعويض من سنن العرب في كامها، وهم لا يجمعون بن العوض والمعوض عنه. 	 
أن النحاة راعوا المعنَى في التقعيد النحوي، ومن ثمَّ منعوا استعمال حروف الجر مع الأفعال؛ لأن الجر يكون بعامل 	 

لا يصح معناه في الفعل.
أنَّ نون التوكيد لا يؤكد بها الماضي؛ لأن النون تخلص الفعل لاستقبال، والاستقبال ينافي المضي.	 
أنهم منعوا استعمال )لا( عاطفة فعا ماضيا على آخر ماض كقولنا: )قام زيد لا قعد( حتى لا يلتبس الخبر 	 

بالطلب. 
أنهم لم يجوزوا استعمال حروف الشرط، ولا حروف الجزم مع الأسماء؛ مراعاة للقاعدة النحوية الشرط والجزم لا 	 

يكون إلا بالأفعال.
أنهم لم يجوزوا استعمال حرف الندبة )وا ويا( مع الاسم المبهم؛ مراعاة لحال المخاطب بإزالة اللبس عنه. 

أنهم لم يجوزوا استعمال )كاف التشبيه( مع المضمر؛ مراعاة لضابط الاستغناء عنها بـ)مثل(.
أنهم لم يجوزوا استعمال )من الجارة( مع تمييز العدد والتمييز المحول رعاية للمعنَى.
أنهم لم يجوزوا استعمال )تاء التأنيث( مع الصفات المختصة بالمؤنث أمنًا للبس. 

أنهم كرهوا كثرة الزوائد وجنحوا إلى التخفيف، ومن ثم لم يجوزوا استعمال )ها( التنبيه مع )الكاف والام( حتى لا 
تكثر الزوائد على الكلمة.    
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جريمة التضليل في سوق الأوراق المالية السعودي

د.عبد العزيز بن عبدالله مبارك الرشود
أستاذ القانون الجزائي المشارك كلية إدارة الأعمال، قسم القانون- جامعة المجمعة

المستخلص:

تمثل السوق المالية الإطار الذي يجمع بائعي الأوراق المالية من أسهم وسندات وغيرها بمشتري تلك الأوراق، وتكتسب تلك السوق 
أهمية كبيرة في أي دولة؛ فهي وسيلة لجذب مدخرات الأفراد والمستثمرين ومنشآت الأعمال، وهي تمثل عصب النظام الاقتصادي 
في أي دولة؛ لذلك فهي مؤشر لنجاح الاقتصاد أو إخفاقه. ولابد أن يتسم التعامل في السوق المالية بالمصداقية والشفافية والمساواة 
بن المتعاملن فيها؛ لذلك فإن محاولات توجيه ذلك التعامل توجيهًا معينًا يؤدي إلى التأثير في سعر الأوراق المالية بطريق الاحتيال أو 
التاعب أو التضليل، هي محاولات غير مشروعة، ومن شأنها التأثير على مسار السوق المالية، والتأثير على مصالح المستثمرين، بل 
والتأثير على الاقتصاد الوطني. وقد تدخل المنظِّم السعودي بتوفير حماية جنائية للسوق المالية، من خال تجريم عدد من الأفعال الي 
قد تمس سامة التعامل في تلك السوق، وأهم أنواع الحماية الجنائية ماقرره المنظم في المادة 49 من نظام السوق المالية، والي جرمت 
كافة أفعال التضليل الي قد توجد انطباعًا غير صحيح أو مضلاً بشأن السوق أو الأسعار أو قيمة أي ورقة مالية. وعليه، يتناول هذا 
البحث جريمة التضليل في السوق المالية بالاعتماد على المنهج الوصفي التحليلي لنص المادة 49 من نظام السوق المالية والنصوص 
المرتبطة به، وينتهي البحث إلى أن المنظم قد نجح في محاربة كافة أشكال التضليل المالي الي قد تؤثر على أداء السوق المالية، وحقوق 

المتعاملن فيها، لكن ينبغي تعديل بعض النصوص محل الدراسة؛ لكي تكون أكثر انضباطاً في مجال التجريم. 
الكلمات المفتاحية: السوق المالية، التضليل، الاحتيال المالي، الأوراق المالية، البورصة.
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Misrepresentation Crime in the Saudi Stock Market
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Associate Professor of Criminal Law, College of Business Administration

Law Department - Majmaah University

 

Abstract:

 The financial market represents the framework that brings together dealers of securities,
 including shares, bonds, and others, with the buyers of these securities, and that market acquires
 great importance in any country because it is a way to attract the savings of individuals, investors,
 and business establishments, and it represents the backbone of the economic system in any
 country, so it is an indicator of the success or failure of the economy. Dealings in the financial
 market must be characterized by credibility, transparency, and equality among the dealers.
 Therefore, attempts to direct these dealings in a specific direction that lead to affecting the price
 of securities by fraud, manipulation or misleading are illegal attempts, and they will affect the
 course of the financial market, and the interests of investors, and could even affect the national
 economy. The Saudi regulator intervened by providing criminal protection for the financial
 market, by criminalizing a few acts that may affect the integrity of dealings in that market, and
 the most important types of criminal protection are what the regulator decided in Article 49 of
 the Capital Market Law, which criminalized all misleading acts that may create an incorrect or
 false impression, or a misleading about the market, price, or value of any security. This research
 deals with the crime of deception in the financial market by relying on the descriptive analytical
 approach of the text of Article 49 of the financial market system and other associated texts.
.Some texts under study should be modified to be more disciplined in criminalization
.Keywords: financial market, misrepresentation, financial fraud, securities, stock market
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مقدمة
الحمد لله وحده، والصاة والسام على من لا نبي بعده، سيدنا محمد بن عبد الله عليه وعلى آله وصحبه الصاة 

والسام...وبعد:
تمثل السوق المالية عصب الاقتصاد في أي دولة، فهي الوسيلة المثلى لتشجيع المدّخرين والمستثمرين على استثمار 
أموالهم من خال المؤسسات المالية المختلفة، كما أنها وسيلة تمويلية مستحدثة بجوار البنوك، ولما كانت المعامات 
على الأوراق المالية فيها لابد أن تتم بمشروعية وشفافية وتكفل المساواة بن المتعاملن؛ فإنه من الضروري أن توجد 
رقابة قوية وفعالة من الدولة في مواجهة كل من تسوِّل له نفسه محاولة توجيه التعامل في الأوراق المالية توجيهًا من 

شأنه أن يتسم بالتضليل، فيخدع المتعاملن، ويمس سامة السوق المالية.
فا تثريب على التعامل المشروع على الأوراق المالية، وهو التعامل الذي يتم بعد بحث وتحليل للسوق، بل ويدخل 
في نطاق التعامل المشروع أيضًا التعامل العشوائي عن طريق الصدفة والمضاربة غير المحسوبة، لكن محاولة توجيه التداول 

بطريق التضليل هي محاولة غير مشروعة.
وقد عبرت عن ذلك تعبيراً دقيقًا لجنة الاستئناف في منازعات الأوراق المالية )2016( بقولها: »التعامل في السوق 
لا بد أن يكون وفقًا لنظام السوق المالية ولوائحها التنفيذية، وأن تكون العمليات الي تتم بموجبه مقصودةً لذاتها، 
وألا يكون القصد منها التاعب أو التضليل، وألا تنفذ تلك العمليات بقصد جني منفعة شخصية غير مشروعة؛ 
مما يَُحدث ضرراً بالآخرين، ويعطي صورة غير حقيقية عن عمليات تداول الأسهم، الأمر الذي ينعكس سلبًا على 

المتداولن، ويؤثر على سعر الطلب والعرض العادل في السوق« )قرار رقم 1050(.
العالم المختلفة، قد هدف إلى سامة  السعودي، شأنه في ذلك شأن المشرعّ في دول  المنظم  القول إن  ويمكن 

المعامات في السوق المالية، وتطهيرها مما قد يعيبها من العيوب الي تنحدر بالمعامات إلى عدم المشروعية.
الموافق:  )1424/1/1هـ(  في  القرى  أم  بجريدة  ونشر  السعودي،  المالية  السوق  نظام  صدر  الإطار،  هذا  وفي 
)2003/3/4(، وقد صدر بذلك قرار مجلس الوزراء رقم 91 بتاريخ 16 / 4 / 1424هـ والمرسوم الملكي رقم م/30 

بتاريخ 2 / 6 / 1424هـ.
وقد تصدى هذا النظام لتجريم عدد من الأفعال الي تمس سامة السوق المالية، أهمها على الإطاق وأكثرها 
وقوعًا جريمة التضليل المالي الي وردت في نص المادة 49 من النظام، وقضت بأنه »يعد مُخالفًا لأحكام هذا النظام أي 
شخص يقوم عمدًا بعمل أو يشارك في أي إجراء يوجد انطباعًا غير صحيح أو مضلاً بشأن السوق، أو الأسعار، 
أو قيمة أي ورقة مالية، بقصد إيجاد ذلك الانطباع، أو لحث الآخرين على الشراء أو البيع أو الاكتتاب في تلك 
الورقة، أو الإحجام عن ذلك أو لحثهم على ممارسة أي حقوق تمنحها هذه الورقة، أو الإحجام عن ممارستها« )نظام 

السوق المالية السعودي، 2003، المادة 49(.
وقد أثارت هذه المادة جدلًا كبيراً سواء من حيث مضمونها أو من حيث صياغتها، وصدر تطبيقًا لها عدد من 
القرارات من لجنة الفصل في منازعات الأوراق المالية، وهي اللجنة الي أوكل لها المنظم الاختصاص العام والشامل في 

منازعات الأوراق المالية مدنية أو إدارية أو جنائية.
مشكلة البحث

تتمثل المشكلة الرئيسة في بيان مدى توفيق المنظم السعودي وقدرته على حماية السوق المالية والمتعاملن فيها 
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من جريمة التضليل المالي، وهو مايستدعي النظر بعن الدرس والتحليل في نص المادة 49 من نظام السوق المالية 
والنصوص المرتبطة بها؛ لبيان مدى نجاح المنظم سواء على صعيد محتوى التجريم في النصوص، أو على صعيد طريقة 

صياغة النصوص ومدى التوفيق بشأنها.
القرارات  المتمثل في  التطبيقي  المنظم في مهمته من خال دراسة الجانب  أو إخفاق  يتبن مدى نجاح  كذلك 
الصادرة من لجنة الفصل في منازعات الأوراق المالية، ولجنة استئناف قرارات اللجنة السابقة، فتلك القرارات تمثل 

محك التطبيق العملي للجريمة المذكورة، ومنها يستخلص مدى سامة موقف المنظم.
لذلك اخترنا موضوع جريمة التضليل في سوق الأوراق المالية السعودي؛ لتكون محاً لهذا البحث المتواضع.

أهمية البحث
1 . يكتسب البحث أهميته من أهمية المسألة الي يعالجها، فهو يعالج جريمة التضليل في السوق المالية؛ بهدف 
حماية تلك السوق الي تعدُّ الركن الركن لأي نظام اقتصادي. ولا شك أن كل الدراسات المتعلقة بالسوق المالية لها 
أهمية كبيرة، لا سيما دراسة الحماية الجنائية لها. ولما كانت جريمة التضليل المالي هي أوسع الجرائم انتشاراً، وأكثرها 

سرعة، وأفدحها أثراً؛ فإن لدراستها أهمية غير منكورة.
2 . كذلك تكتسب الدراسة أهميتها من تعلقها بمسألة في غاية الدقة، وهي البنيان النظامي لجريمة التضليل المالي، 

بما تشمله من أثر خطير ليس على مصالح المتعاملن في السوق المالية فقط، وإنما أيضًا على المصلحة العامة. 
3 - تتمثل أخيراً أهمية الدراسة في ارتباطها بالجانب العملي من خال واقع التطبيق في الممارسة أمام لجنة الفصل 
في منازعات الأوراق المالية، ولعل في دراسة الواقع العملي ما يدعو إلى تطويره في حال حاجته للتطوير أو تقنينه في 

الأنظمة في حال ثبوت نجاحه.
منهج البحث

اتبعنا في هذا البحث المنهج الوصفي التحليلي، وذلك من خال وصف البنيان القانوني )النظامي( لجريمة التضليل 
المادي  بيان ركنيها  المرتبطة بها، مع  والنصوص  النظام،  49 من  المادة  والي نصت عليها  المالية،  السوق  المالي في 
والمعنوي، والجزاء المترتب على اقترافها، كذلك تحليل القرارات الصادرة من لجنة الفصل في منازعات الأوراق المالية 

وهي بصدد تصديها للجريمة المذكورة.
خطة البحث

قُسمت الدراسة في هذا البحث إلى مطلب تمهيدي، وثاثة مباحث على النحو الآتي:
مطلب تمهيدي: ماهية التضليل في سوق الأوراق المالية.

المبحث الأول: الركن المادي في جريمة التضليل المالي.
المبحث الثاني: الركن المعنوي في جريمة التضليل المالي.

المبحث الثالث: عقوبات جريمة التضليل المالي.
المطلب التمهيدي

ماهية جريمة التضليل في سوق الأوراق المالية
أراد المنظم السعودي أن يَحمي التداول في السوق المالية؛ حفاظاً على الاقتصاد الوطني من ناحية، وحماية لمصالح 
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الجنائية  الحماية  ومن صور  للتداول،  والجنائية  المدنية  الحماية  المنظم  وفر  لذلك  أخرى؛  ناحية  من  فيها  المتعاملن 
-بوصفها مجالًا لبحثنا- تجريمه للتضليل المالي في سوق الأوراق المالية، وسوف نعرف بجريمة التضليل المالي، ثم نذكر 

المستند النظامي لتجريم التضليل المالي، فيما يأتي:
أولًًا: تعريف التضليل في سوق الأوراق المالية

 لما كانت جريمة التضليل تتم في السوق المالية؛ فإنه يجب علينا هنا أن نعرف بجريمة التضليل المالي، ثم نعرف 
بالسوق المالية وهي البيئة الي تتم فيها الجريمة.

1 - تعريف التضليل المالي
لم يرد تعريف التضليل في نظام السوق المالية، وقد استعمل المنظم في عنوان الفصل الثامن مصطلح الاحتيال 
للدلالة على الجريمة الواردة في المادة 49، في حن استعملت الائحة مصطلح التاعب والتضليل، فنص المادة 49 
يستنبط منه أن التضليل المالي هو القيام بعمل أو إجراء يوجد انطباعًا غير صحيح أو مضلاً بشأن السوق أو الأسعار 
أو قيمة أي ورقة مالية بقصد إيجاد ذلك الانطباع أو لحث الآخرين على البيع أو الشراء أو الاكتتاب في تلك الورقة 

أو الإحجام عن ذلك.
أما لائحة سلوكيات السوق السعودي فيمكن القول بأنها تقرر أن التضليل هو القيام بأي تصرفات أو ممارسات 
تنطوي على تاعب أو تضليل فيما يتعلق بأمر أو صفقة على ورقة مالية، إذا كان ذلك الشخص يعلم بطبيعة ذلك 

التصرف أو الممارسة، أو إذا توافرت أسس منطقية تتيح له أن يعلم بذلك.
والتعريفان السابقان يتفقان من حيث المعنَى، ويمكن بلورة جوهر التعريفن في أن التضليل هو أي عمل بقصد 
التأثير على سير السوق المالية أو على أسعار تداول الأوراق المالية يكون من شأنه الإضرار بكل أو بعض المتعاملن 

في سوق الأوراق المالية.
وياحظ أننا استعملنا في بحثنا اصطاح »التضليل المالي«، ولم نفضّل استعمال مصطلح »الاحتيال المالي« رغم 
أن نظام السوق المالية قد استعمل الاصطاح الأخير، واستعمله كثير من الفقهاء. ويرجع سبب تفضيلنا لاصطاح 
»التضليل المالي« إلى عدم الخلط بينه وبن جريمة »الاحتيال المالي«، والذي نظمه المنظم السعودي مؤخراً عبر نظام 
 /9  /10 )م/79( وتاريخ  رقم  الملكي  الصادر بالمرسوم  الأمانة  المالي وخيانة  الاحتيال  نظام مكافحة  مستقل هو 
1442هـ، وقد استعمل هذا النظام الأخير اصطاح الاحتيال المالي للدلالة على جريمة النصب الموجودة في قوانن 
الباد الأخرى، وقد نصت المادة الأولى من هذا النظام على أنه »يعاقب بالسجن مدة لا تتجاوز )سبع( سنوات، 
وبغرامة مالية لا تزيد على )خمسة( ماين ريال، أو بإحدى هاتن العقوبتن؛ كل من استولى على مال للغير دون 
وجه حق بارتكابه فعاً )أو أكثر( ينطوي على استخدام أيٍّ من طرق الاحتيال، بما فيها الكذب، أو الخداع، أو 

الإيهام« )مادة 1(.
ويُختلف التضليل المالي عن الغش؛ »فلو أن شخصًا اشترى سهم شركة بعشرين ريال، ثم اتضح أن الشركة دخلت 
علنة قبل شرائه السهم غير دقيقة، 

ُ
السوق بنشرة إصدار تحتوي على معلومات غير صحيحة، أو اكتشف أن أرباحها الم

فإن ذلك يعُد )غشًا( في البضاعة ولا دخل للسوق به. أما لو اشترى شخص السهم بعشرين ريالًا بعدما لاحظ 
ارتفاع سعره في إغاق اليوم السابق بالنسبة القصوى مثاً، ثم اكتشف أن سبب الارتفاع لا يتعلق بتحسن في نشاط 
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الشركة، وإنما كان نتيجة ممارسة احتيالية من عدد من المضاربن لتضليل الجمهور بشأن سعر السهم، فإن ذلك يعُد 
احتيالًا وتضلياً يتعلق بآلية عمل السوق، ولا عاقة له بجودة البضاعة )السهم(. ويعُرّف بأنه التدخل المتعمد في آلية 
عمل السوق الحر من أجل إيجاد انطباع غير صحيح أو مضلل في شأن سعر الورقة المالية أو كمية التنفيذ أو نحو 

ذلك« )الضهيري، 2018، ص7(. 
	 - تعريف السوق المالية في المملكة

أنشأ المنظم السعودي السوق المالية؛ لكي تكون هي الجهة الوحيدة الي يتم من خالها تداول الأوراق المالية، 
وكان من الضروري إنشاء هيئة ذات طابع اعتباري مستقل؛ لكي تقوم بإدارة تلك السوق، وهو ما نص عليه المنظم 
في المادة الرابعة من نظام السوق المالية )2003(، والي تنص على أنه »أ- تنشأ في المملكة هيئة تسمى هيئة السوق 
المالية ترتبط مباشرة برئيس مجلس الوزراء وتتمتع بالشخصية الاعتبارية والاستقال المالي والإداري، وتكون لها جميع 
الصاحيات الازمة لأداء مهامها ووظيفتها بموجب هذا النظام. وتتمتع الهيئة بالإعفاءات والتسهيات الي تتمتع 

بها المؤسسات العامة وبخضوع العاملن فيها لنظام العمل« )مادة 4(.
والهدف من إشراف هيئة السوق المالية على تداول الأوراق المالية في المملكة ضمان قدر من الحماية في مواجهة 
الأزمات المالية الداخلية، ولا يبقى سوى الأزمات الواردة من الخارج. »بالإضافة إلى الأزمات الي يسببها المضاربون 
الذين يسعون إلى رفع أسعار أسهم بعض الشركات لبيعها دون أن يعبر هذا الارتفاع عن وضع مالي وتجاري جيد 

للشركة، ومن ثم يَحدث الانهيار من الداخل« )عطا الله، 2009، ص822(.
ولكي ندرك أهمية الحماية الجنائية للسوق المالية؛ لابد من بيان أهداف تلك السوق، والي نصت عليها المادة 

20 من النظام )2003(، وهي:
1. التأكد من عدالة طلبات الإدراك وكفايتها وشفافيتها، وقواعد التداول وآلياته الفنية ومعلومات الأوراق المالية 

المدرجة في السوق.
2. توافر قواعد وإجراءات سليمة وسريعة ذات كفاية للتسوية والمقاصة من خال مركز إيداع الأوراق المالية.

3. وضع معايير مالية للوسطاء ووكائهم وتطبيقها.
4. التحقق من قوة ومتانة الأوضاع المالية للوسطاء من خال المراجعة الدورية لمدى التزامهم بمعايير كفاية رأس 

المال ووضع الترتيبات المناسبة لحماية الأموال والأوراق المالية المودعة لدى شركات الوساطة. 
ثانيًا: المستند النظامي لتجريم التضليل في سوق الأوراق المالية

تعرض المنظم لجريمة التضليل المالي في المادة 49 من نظام السوق المالية )2003(، والي وضعت القاعدة العامة 
للجريمة في البند)أ( بقولها: »يعُد مُخالفًا لأحكام هذا النظام أي شخص يقوم عمدًا بعمل أو يشارك في أي إجراء 
يوجد انطباعًا غير صحيح أو مضلاً بشأن السوق، أو الأسعار، أو قيمة أي ورقة مالية، بقصد إيجاد ذلك الانطباع، 
أو لحث الآخرين على الشراء أو البيع أو الاكتتاب في تلك الورقة، أو الإحجام عن ذلك أو لحثهم على ممارسة أي 

حقوق تمنحها هذه الورقة، أو الإحجام عن ممارستها«.
وقرر البند )ب( من المادة ذاتها أن »تضع الهيئة القواعد الي تحدد الأعمال والتصرفات الي تشكل مُخالفات للفقرة 
)أ( من هذه المادة. وتحدد تلك القواعد الأعمال والممارسات المستثناة من تطبيق أحكام الفقرة )أ( من هذه المادة. 
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وتشمل صاحيتها المنصوص عليها في هذه الفقرة وضع القواعد، وتحديد الظروف والإجراءات الهادفة للمحافظة 
على استقرار أسعار الأوراق المالية المعروضة للجمهور، والأسلوب والوقت الذي يتعن فيه اتخاذ هذه الإجراءات« 

)نظام السوق المالية 2003، المادة 49(.
ولقد ضرب المنظم السعودي عددًا من الأمثلة الي يمكن أن تشكل الركن المادي في الجريمة، وهي وفقا للبند )ج( 

من )المادة 49(: 
1. القيام بأي عمل أو تصرف بهدف إيجاد انطباع كاذب أو مضلل يوحي بوجود عمليات تداول نشط في ورقة 

مالية خافاً للحقيقة. ويدخل في تلك الأعمال والتصرفات على سبيل المثال لا الحصر ما يأتي:
أ. القيام بعقد صفقات في أوراق مالية لا تنطوي على انتقال حقيقي لملكية تلك الأوراق المالية.

ب. القيام بإدخال أمر أو أوامر لشراء ورقة مالية معينة مع العلم المسبق بأن هناك أمراً أو أوامر بيع مشابهة من 
حيث الحجم والسعر والتوقيت قد أدخلت أو ستدخل من قبل طرف أو أطراف أخرى مُختلفة لنفس الورقة المالية.

ج. القيام بإدخال أمر أو أوامر لبيع ورقة مالية معينة مع العلم المسبق بأن هناك أمراً أو أوامر شراء مشابهة من 
حيث الحجم والسعر والتوقيت قد أدخلت أو ستدخل من قبل طرف أو أطراف أخرى مُختلفة لنفس الورقة المالية.

2. التأثير بشكل منفرد أو مع آخرين على سعر ورقة أو أوراق مالية معينة متداولة بالسوق، عن طريق إجراء 
سلسلة من العمليات في تلك الورقة أو الأوراق المالية من شأنه أن يَحدث طلبات فعلية أو ظاهرية نشطة في التداول، 
أو يَحدث ارتفاعًا أو انخفاضًا في أسعار تلك الأوراق بهدف جذب الآخرين، وحثهم على شراء أو بيع هذه الأوراق 

حسب واقع الحال.
3. التأثير بشكل منفرد أو مع آخرين بإجراء سلسلة من الصفقات كشراء أو بيع، أو كليهما معًا، ورقة مالية 
الهيئة  الي تضعها  للقواعد  الورقة، بالمخالفة  تثبيت أو المحافظة على استقرار سعر تلك  متداولة في السوق بهدف 

لسامة السوق وحماية المستثمرين.
وياحظ أنه إذا كان المنظم السعودي يهدف إلى حماية السوق المالية عن طريق ضمان تداول الأوراق المالية بطريقة 
سليمة خالية من الاحتيال على تداولها؛ “بحيث تبدو مرتفعة الثمن على غير الحقيقة أو منخفضة الثمن أحيانًا على 
خاف الواقع، إلا أن هذه الحماية لا تقتصر على الفترة الي يتم طرح وتداول تلك الأوراق، ولكنه مد الحماية للمرحلة 
الي تأتي قبل عرضها على السوق المالية. فثمة طرق لاحتيال لإظهار الأسهم مثاً بسعر أعلى من قيمتها الحقيقية 
في السوق أو بسعر أقل مما تستاهل، فيمتد إليها التجريم سابق الذكر رغم ذلك” )عطا الله، 2009، ص831(.

فقبل عرض الأسهم بالفعل في السوق المالية “ثمة وسائل للخداع من شأنها التأثير على أسعارها تقع تحت طائلة التجريم كما لو 
قام المسؤولون بالشركة بعرض ميزانية أو حساب للأرباح والخسائر يظهر الشركة في مظهر مزدهر من حيث أنشطتها؛ وذلك بغرض 

التأثير على أسعار أسهمها في السوق المالية” )الملحم، 1998، ص7(. 
ويذكر البعض أن نظام السوق المالية السعودي قد تأثر إلى حد كبير في صياغته لجرائم الاحتيال بالقانون الأمريكي، وتشكل 
المادة )0b	( من قانون تداول الأوراق المالية الأمريكي لعام 1934 )Securities Exchange Act of 1934( أساس التجريم 
لكل شكل من أشكال الاحتيال في بيع وشراء الأوراق المالية في القانون الأمريكي. “حيث تجرم هذه المادة قيام أي شخص بشكل 
مباشر أو غير مباشر بأي تصرف يؤدي إلى تضليل، أو الإدلاء بأي تصريح غير صحيح لحقيقة جوهرية، أو حذف أو إغفال التصريح 
بحقيقة جوهرية. أو الانخراط في أي عمل أو ممارسة يمكن أن تضلل أي شخص آخر عند قيامه بشراء أو بيع أي ورقة مالية” )النيفر 
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والسحيباني، 1439هـ، ص52(.
ويندرج ضمن قضايا الاحتيال في القانون الأمريكي نشر إعانات مضللة والتداول بناء عليها، قيام مدير شركة بحثّ شركته بالدخول 
في سهم معن في غير مصلحة الشركة، الإعانات المضللة من قبل الشركات، التداول بناء على معلومات داخلية، التاعب بسعر 
السهم بأي صورة خاصة في صورة التداول الوهمي الذي لا ينطوي على تغير حقيقي في مالك السهم أو من خال مجموعة أشخاص 
يتم الاتفاق بينهم لخلق تداول وهمي ببيع وشراء أسهم مع العلم المسبق بأن هناك أوامر مدخلة أو ستدخل )المطوع، 1436هـ(.

المبحث الأول
الركن المادي في جريمة التضليل المالي

قضت لجنة الاستئناف في منازعات الأوراق المالية )2020( بأنه “يلزم لثبوت مُخالفة المادة التاسعة والأربعن من 
نظام السوق المالية والمادتن الثانية والثالثة من لائحة سلوكيات السوق، توفر ركنن: أحدهما مادي: يتحقق بقيام 
المتهم بأي تصرفات، أو ممارسات تنطوي على تاعب، أو تضليل فيما يتعلق بأمرٍ، أو صفقةٍ على ورقةٍ مالية، 
وثانيهما معنويٌ: يتمثل في علم المتهم، أو إمكانية علمه بطبيعة التصرف، أو الممارسة، أو إذا توفرت أسس منطقية 
تتيح له أن يعلم بطبيعة ذلك التصرف، أو الممارسة الي تنطوي على تاعب، أو تضليل فيما يتعلق بأمر، أو صفقة 
على ورقة مالية، مع انصراف إرادته للقيام بالعمل، أو التصرف، أو الممارسة الي تنطوي على تاعب، أو تضليل” 

)قرار رقم 1900(.
والمستفاد بشكل واضح من قرار اللجنة أن جريمة التضليل المالي يلزم لتوافرها ركنان: الركن المادي، والركن المعنوي، 

وسوف نعرض في هذا المبحث للركن المادي من خال عرض القاعدة العامة فيه وصوره.
أولًًا: القاعدة العامة في الركن المادي

يتضح الركن المادي هنا من نص المادة 49 من نظام السوق المالية )2003(، والي تقول: “يعد مُخالفًا لأحكام 
بشأن  أو مضلاً  انطباعًا غير صحيح  يوجد  إجراء  أي  يشارك في  أو  بعمل  عمدًا  يقوم  أي شخص  النظام  هذا 
السوق، أو الأسعار، أو قيمة أي ورقة مالية، بقصد إيجاد ذلك الانطباع، أو لحث الآخرين على الشراء أو البيع أو 
الاكتتاب في تلك الورقة، أو الإحجام عن ذلك أو لحثهم على ممارسة أي حقوق تمنحها هذه الورقة، أو الإحجام 

عن ممارستها” )المادة 49(.
والواقع أنه في الجرائم بوجه عام يتكون الركن المادي فيها من ثاثة عناصر: السلوك والنتيجة وعاقة السببية بن 
السلوك والنتيجة، لكن هنا يثور التساؤل: هل ينطبق على جريمة التضليل في السوق المالية ما ينطبق على بقية الجرائم 

بوجه عام، أم أن لها خصوصية ما؟
المستقر عليه هو أن جريمة التضليل المالي من جرائم السلوك الي لا يلزم فيها تحقق النتيجة، وإنما يكفي فقط 
لتكون الركن المادى شرطان: أولهما: ارتكاب عمل أو المشاركة بعمل بهدف تعطيل السير الطبيعي للسوق ، وثانيهما 
انطواء هذه الأفعال على طرق احتيالية تجعل الغير يقع في غلط بشأن التداول في السوق المالية )البجاد، 1429هـ(.

وعلى ذلك، فإن المنظم قد اعتبر جريمة التضليل المالي من جرائم النشاط أو جرائم الخطر، وهي الجرائم الي لا يلزم 
لقيامها حدوث نتيجة مادية معينة مثل حدوث انهيار السوق المالية أو التسبب بالفعل في زيادة أسعار أسهم معينة 

بطريقة مصطنعة )غنام، 2008(.
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وقد قررت لجنة الاستئناف في منازعات الأوراق المالية )2020( صراحة عدم تطلب تحقق النتيجة لقيام جريمة 
التضليل المالي؛ إذ قالت: “مناط تجريم السلوك وكونه يعد مُخالفة للمادة التاسعة والأربعن من نظام السوق المالية 
والمادتن الثانية والثالثة من لائحة سلوكيات السوق هو قصد التأثير على سعر السهم، دون النظر إلى نتيجة التأثير 
ارتفاعًا أو انخفاضًا، أو النظر إلى كميات الأوامر والأسعار المدخلة ومدى تأثيرها، أو كون تلك الأوامر حققت أرباحًا 
من عدمه، أو حجم المحفظة الاستثمارية. عاوة على أن وجود أوامر شراء منفذة بشكل كامل أو جزئي لا ينفي 
قصد التأثير في السهم أو قصد الدعم باعتبار أن العبرة تكون بالنظر إلى مجمل السلوك ومآلاته وطبيعته، فالسامة من 
المخالفة في بعض العمليات لا يطبع تلك الصفة على باقي العمليات المخالفة، فا تخرج بذلك عن نطاق التداولات 
غير المشروعة، كما أن العبرة في قيام المخالفة هو وجود تداولات مُخالفة ثبت قيام المتهم بتنفيذها دون النظر فيما تمثله 

تلك التداولات ونسبتها من مجموع تداولاته” )قرار رقم 1880، وقرار رقم 1900(.
والنشاط الإجرامي هنا يتمثل في القيام بعمل معن أو المشاركة في أي إجراء، وقد يكون هذا العمل “شراء كمية 
كبيرة من الأوراق المالية أو بيع كمية كبيرة منها كانت لديه، وقد يتمثل ذلك في شكل نشر إشاعة معينة أو كتابة أخبار 
معينة في صحف أو منشورات. ومعنَى ذلك أن عمل الجاني قد يكون في شكل فعل أو قول مثل نشر أخبار كاذبة 
عن أوراق مالية أو حث الجمهور على بيع أو شراء أسهم معينة. أو كتابة أو رسم، وقد يتخذ شكل عمل قانوني. 
وهو البيع أو الشراء، ولكنه على أية حال عمل إيجابي، ولا يصلح أن يكون عماً سلبيًا... فصاحب الأوراق المالية 
الذي يَحجم عن بيع أوراقه أماً في ارتفاع أسعارها لا يرتكب الفعل المعاقب عليه” )عطا الله، 2009، ص833(.

وتقوم جريمة التضليل المالي سواء أتم الركن المادي بفعل منفرد أم بأفعال متعددة، بل إنه في حالة تعدد الأفعال 
فإنها تكون في النهاية جريمة واحدة، مادامت تهدف إلى نتيجة واحدة بشأن ورقة مالية محددة، أما إذا اختلف الهدف 

أو اختلفت الأوراق المالية محل التضليل فإننا نكون بشأن جرائم متعددة لها عقوبات متعددة ومستقلة.
 والواقع أن المبدأ السابق هو المستفاد مما قضت به لجنة الاستئناف في منازعات الأوراق المالية )2012(؛ إذ قضت 
بأن »الفقرة )أ( من المادة التاسعة والأربعن من نظام السوق المالية عدّت أي إجراء يوجد انطباعًا غير صحيح، أو 
مضلاً توفرت فيه أركان المخالفة، سواء أكان هذا الإجراء مفردًا أم متعددًا خال فترة زمنية، تهدف في مجملها إلى 

نتيجة واحدة تتمثل في إيجاد انطباع غير صحيح، أو مضلل بشأن ورقة مالية محددة« )قرار رقم 533(.
ثانيا: صور الركن المادي

تتمثل هذه الصور فيما يأتي:
1 . القيام بعقد صفقات في أوراق مالية لًا تنطوي على انتقال حقيقي لملكية تلك الأوراق

تم تجريم هذا الفعل بمقتضى المادة 49 -ج- 1-أ من نظام السوق المالية، وكذلك المادة 3 -أ- 2 من لائحة 
سلوكيات السوق.

وجوهر التضليل في هذه الصورة عقد صفقات صورية غير حقيقية على الأوراق المالية، وفكرة الصورية هنا تتمثل 
في أنه لا يترتب على تلك الصفقات انتقال حقيقي لملكية الورقة المالية؛ بحيث يظل المتصرف مالكًا للورقة رغم أنها 
تصرفات في ظاهرها ناقلة للملكية كالبيع والشراء والهبة، وسواء قام الجاني بتنفيذ صفقة واحدة أو عدة صفقات. 

وبناء عليه، لا يدخل في نطاق التجريم أي تصرف غير ناقل للملكية يمكن إجراؤه على الورقة المالية كالرهن.
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ويمكن أن يقوم الجاني بالفعل بنفسه ولحسابه، كما يمكن أن يقوم به بنفسه، ولكن لحساب شخص آخر تواطأ 
معه لإخفاء حقيقة التصرف، وإضفاء طابع الصورية عليه.

فعلى سبيل المثال »يقوم الشخص بإدخال أوامر بيع محددة تحديدًا دقيقًا من حيث الكمية والسعر والتوقيت من 
إحدى محافظه الاستثمارية، ثم يقوم في فترة تليها أو تسبقها بإدخال أوامر شراء ب الشروط والمواصفات نفسها من 
محفظة استثمارية أخرى يملكها، وبالتالي يتم تنفيذ هذه الصفقة آليًا من قبل نظام التداول. ففي هذه الحالة يظهر 
للمتعاملن في السوق بأن هناك كميات تم بيعها بأسعار منخفضة أو مرتفعة قد تؤثر عليهم وتجعل لديهم انطباعًا 

غير صحيح أو مضلاً بشأن السوق أو بشأن هذه الورقة بالذات« )البجاد، 1429هـ، ص62(.
	 . الإيحاء بوجود تداول نشط في ورقة مالية عن طريق القيام بإدخال أمر أو أوامر شراء لورقة مالية معينة

تم تجريم هذا الفعل بالمادة 49 -ج1--ب من نظام السوق المالية، وكذلك المادة 3 -ب1- من لائحة سلوكيات السوق.
وفي هذه الصورة يتحقق التضليل عن طريق خداع المتعاملن في السوق المالية بإيهامهم بأن هناك تداولًا نشطاً 
على ورقة مالية معينة، رغم أن هذا التداول النشط قد تم وليد فعل أو أفعال من جانب الشخص بإدخال أمر أو 
أوامر شراء لتلك الورقة، حتى يبدو الأمر ظاهريًا وعلى خاف الحقيقة أن هناك تداولًا عليها، وهو مايؤدي إلى إيهام 
الغير والتأثير في قراراتهم بشأن التعامل بتلك الورقة. وهذا يتطلب وجود العلم المسبق لمن قام بالشراء بوجود أمر أو 

أوامر بيع مشابهة من حيث الكمية والسعر وتوقيت الإدخال.
3 . الإيحاء بوجود تداول نشط في ورقة مالية عن طريق القيام بإدخال أمر أو أوامر بيع ورقة مالية معينة

تم تجريم هذا الفعل بمقتضى المادة 49 -ج- -1ج من نظام السوق المالية وكذلك المادة 3 -ب- 2 من لائحة 
سلوكيات السوق.

وهذه الصورة تتشابه تمامًا مع الصورة السابقة، ووجه الفارق الوحيد أن التضليل هنا يتم عن طريق إدخال أمر أو 
أوامر بيع، وليست أوامر شراء كما في الصورة السابقة.

4 . شراء أو تقديم عروض شراء لورقة مالية تتزايد بشكل متتابع أو بنمط من الأسعار متتابعة التزايد
ويتمثل التضليل هنا في قيام الجاني بسلوك إيجابي يتمثل في شراء أو تقديم عروض شراء ورقة مالية بسعر متزايد 
بشكل متتابع أو بنمط من الأسعار متتابعة التزايد. وبناء عليه، فلكي يقوم السلوك الإيجابي بالشكل الذي تقوم معه 

هذه الجريمة؛ لا بد من توافر الشروط التالية فيه:
1 . أن يقوم الجاني بالشراء الفعلي للورقة المالية، والذي يترتب عليه انتقال ملكيتها إليه، أو أن يقوم بمجرد تقديم 

عروض لشراء هذه الورقة، وقد ساوى المنظم بن حالة تقديم عروض الشراء والشراء الفعلي.
2 . أن يتم الشراء بأسعار متزايدة بشكل متتابع؛ بحيث يقوم الجاني بإدخال أوامر شراء للورقة المالية بأسعار تتوافق 
في ارتفاعها مع تدرج ارتفاع أسعار عرض الورقة المتتابع. ويستمر الجاني بالشراء إلى القدر الذي يعتقد أنه يَحقق 
الهدف الذي يرجوه من قيامه بذلك. فقد يكون هدفه إما إعطاء انطباع كاذب ومضلل بأن هناك اهتمامًا بشراء 

الورقة؛ ليقوم من ناحية ثانية ببيع وتصريف ما يملكه منها )البجاد، 1429هـ(.
5 . بيع أو تقديم عروض بيع لورقة مالية تتناقص بشكل متتابع أو بنمط من الأسعار متتابعة التناقص

ورد تجريم هذه الصورة في المادة 3 -ب- 4 من لائحة سلوكيات السوق.
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ويشترط لتوافر هذه الصورة ما يأتي:
 أن يقوم الجاني بالبيع الفعلي للورقة المالية، والذي يترتب عليه انتقال ملكيتها إلى شخص آخر، أو أن يقوم . 1

بمجرد تقديم عروض لبيع هذه الورقة.
 أن يتم البيع بأسعار متناقصة بشكل متتابع؛ بحيث يقوم الجاني بإدخال أوامر بيع للورقة المالية بأسعار تتوافق . 2

في تناقصها مع تدرج انخفاض أسعار عرض الورقة المتتابع.
ويبدو تجريم هذه الصورة واضحًا؛ لأنها تؤدي إلى تضليل الغير بوجود نشاط على الورقة المالية.

6 . إدخال أمر أو أوامر لشراء أو بيع ورقة مالية بهدف وضع سعر مسبق التحديد للبيع أو العرض أو الطلب
تم تجريم هذه الصورة بمقتضى المادة 3 -ب- 6 من لائحة سلوكيات.

ويتوافر الركن المادي هنا في جريمة التضليل من خال هذه الصورة عن طريق اصطناع سعر معن للورقة المالية 
وإيهام الغير به من خال خلق نشاط إيجابي أو سلبي بشأن الورقة المالية عن طريق أوامر البيع أو الشراء.

7 .  إدخال أمر أو أوامر لشراء أو بيع ورقة مالية بهدف تحقيق سعر إغلاق مرتفع أو منخفض للبيع أو 
العرض أو الطلب

ورد تجريم هذه الصورة بمقتضى المادة 3 -ب- 5 من لائحة سلوكيات السوق.
وتتفق هذه الصورة مع سابقتها في أن التضليل يتمثل في خلق سعر مصطنع للورقة المالية، من خال أوامر البيع 
أو الشراء. كل ما هنالك أن الصورة الحالية يتحقق التضليل فيها بسعر إغاق بيع أو عرض أو طلب الورقة المالية.
8 . إدخال أمر أو أوامر لشراء أو بيع ورقة مالية بهدف إبقاء سعر البيع أو العرض أو الطلب ضمن مدى 

مسبق التحديد
تم تجريم هذه الصورة بمقتضى 2 -ب- 5 من لائحة سلوكيات السوق.

ويتم التضليل في هذه الصورة من خال السلوك الإيجابي الذي يقوم به الجاني المتمثل في قيامه بإدخال أمر أو أوامر 
شراء أو بيع لورقة مالية معينة بهدف إبقاء سعر البيع أو العرض أو الطلب للورقة المالية ضمن مدى مسبق التحديد. 
»ويجب أن ينطوي السلوك الإيجابي الإجرامي المكون لهذه الجريمة على الاحتيال الذي يلجأ إليه الشخص لإيجاد 
انطباع كاذب ومضلل، يتعلق بحقيقة سعر بيع أو عرض أو طلب الورقة؛ مما يجعل هذا السعر سعراً مصطنعًا وليس 
حقيقيًا مبنيًا على العوامل الطبيعية للسوق. وبالتالي قد يسبب هذا السلوك تضليل المتعاملن في السوق عن طريق 
وقوعهم في اللبس أو الغلط بخصوص توقعاتهم لسعر الورقة يدفعهم إلى الإقبال على بيعها أو شرائها أو الإحجام عن 
ذلك، وهذا بدوره يؤدي إلى الإضرار بالسير الطبيعي للسوق، وبالتالي تمكن الجاني من تحقيق فائدة غير مشروعة له 

تمت بناء على الاحتيال الذي قام به« )البجاد، 1429هـ، ص106(.
9 . إدخال أمر أو سلسلة من الأوامر على ورقة مالية دون وجود نية لتنفيذها

تم تجريم هذه الصورة المادة 3 -ب- 5 من لائحة سلوكيات السوق.
والواقع أن إدخال أوامر على ورقة مالية دون وجود نية لتنفيذها يقطع بنية تضليل المتعاملن في الورقة عن طريق 
إظهار الوضع كما لو كان هناك نشاط على هذه الورقة من خال أوامر البيع والشراء رغم أن هذا الوضع ليس 

حقيقيًا؛ إذ لا توجد نية حقيقية لتنفيذ تلك الأوامر.
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وبعد أن استعرضنا صور الركن المادي كما نصت عليها المادة 49 بند )ج(، يبدو لنا أن هذه الصور متداخلة إلى 
حد كبير، كما أنها وردت على سبيل المثال وليس على سبيل الحصر، وهو ما يجعل نص المادة 49 معيبًا بعيب عدم 

التحديد الذي ينبغي أن تتسم به النصوص الجنائية.
المبحث الثاني

الركن المعنوي في جريمة التضليل المالي
لا تقوم جريمة التضليل المالي إلا بتوافر الركن المعنوي لها، فا يكفي قيام الركن المادي وحده، ويتضح ذلك بجاء 
من نص المادة 49 من نظام السوق المالية )2003(، والي تنص صراحة على »يعد مُخالفًا لأحكام هذا النظام أي 
شخص يقوم عمدًا بعمل أو يشارك في أي إجراء....« )المادة 49(. »فاستعمال المنظم لفظ )عمدًا( يعني أن جريمة 
التضليل المالي من الجرائم العمدية، وهو ما يتطلب علم الجاني بكل العوامل الي تقوم بها الجريمة، واتجاه إرادته لذلك، 

ومن ثمّ فهي من جرائم القصد الجنائي« )السنيدي، 2017، ص282(.
وسوف ندرس فيما يلي عناصر الركن المعنوي، ثم إثبات الركن المعنوي:

أولًًا – عناصر الركن المعنوي
يتكون الركن المعنوي للجريمة هنا من قصد جنائي عام، وقصد جنائي خاص، على النحو التالي:

)أ( القصد الجنائي العام:
عبرت لجنة الاستئناف في منازعات الأوراق المالية )2020( خير تعبير عن الركن المعنوي؛ حيث قضت بأنه »يلزم 
لثبوت مُخالفة المادة التاسعة والأربعن من نظام السوق المالية والمادتن الثانية والثالثة من لائحة سلوكيات السوق، 
توفر ركنن: أحدهما مادي: يتحقق بقيام المتهم بأي تصرفات، أو ممارسات تنطوي على تاعب، أو تضليل فيما 
يتعلق بأمرٍ، أو صفقةٍ على ورقةٍ مالية، وثانيهما معنويٌ: يتمثل في علم المتهم، أو إمكانية علمه بطبيعة التصرف، أو 
الممارسة، أو إذا توفرت أسس منطقية تتيح له أن يعلم بطبيعة ذلك التصرف، أو الممارسة الي تنطوي على تاعب، 
أو تضليل فيما يتعلق بأمر، أو صفقة على ورقة مالية، مع انصراف إرادته للقيام بالعمل، أو التصرف، أو الممارسة 

الي تنطوي على تاعب، أو تضليل«. )قرار رقم 1941، وقرار رقم 1900(.
ويتبن من ذلك أن القصد الجنائي العام في جريمة التضليل يقوم على العلم أو إمكانية العلم، والإرادة:

 1 . العلم أو إمكانية العلم
ا أو على الأقل تتوافر بشأنه إمكانية العلم من خال الأسس المنطقية بأن مايقوم به من 

ً
لابد أن يكون الجاني عالم

أفعال هي أفعال تضليل مجرمة تؤدي إلى تضليل الغير وإعطائه انطباعًا كاذبًا عن القيمة الحقيقية للأوراق المالية، وفي 
هذا الصدد تقرر لجنة الاستئناف في منازعات الأوراق المالية )2019( أن القصد الجنائي العام يتوافر في »انصراف 
إرادة المتهم للقيام بالعمل أو التصرف أو الممارسة الي تنطوي على تاعب أو تضليل، مع علمه أو إمكانية علمه 
بطبيعة التصرف أو الممارسة، أو إذا توافرت أسس منطقية تتيح له أن يعلم بطبيعة ذلك التصرف أو الممارسة الي 

تنطوي على تاعب أو تضليل فيما يتعلق بأمر أو صفقة على ورقة مالية« )قرار رقم 1830، وقرار رقم 124(.
وإذا لم يتوافر العلم أو على الأقل إمكانية العلم فا يمكن القول بتوافر القصد الجنائي العام، ومن ثم إذا قام شخص 
بسلسلة من عمليات البيع لسهم بأسعار متزايدة بناء على توقعاته الشخصية للعوامل الي من شأنها رفع قيمة السهم، 
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فا يمكن القول بتوافر القصد الجنائي لديه؛ لثبوت علمه بأن ما يقوم به لا ينطوي على أي فعل من أفعال التضليل 
الي تؤدي إلى وقوع الغير في الغلط )البجاد، 1429هـ(.

ويستخلص العلم أو إمكانية العلم المكون للقصد الجنائي من ظروف ووقائع الحال، ومن تطبيقات ذلك ما قضت 
به لجنة الاستئناف في منازعات الأوراق المالية بشأن ثبوت الركن المعنوي )2013( بقولها: »ثبت من خال إدخاله 
تلك الأوامر مهنيته وحرفيته وخبرته في التعامل مع سوق الأوراق المالية، وفهمه وإدراكه لحقيقة التعامل في الأوراق 
المالية، الأمر الذي تستخلص معه اللجنة قيام الركن المعنوي في حقه، وهو ما يظهر جليًا للناظر لحركته ونشاطه في 
تداوله لأسهم الشركة محل المخالفة. وهذا النشاط بالنظر إليه مجردًا ليس فيه أدنى إشارة إلى وجود أهداف استثمارية 
مشروعة عن تلك العمليات، ولا يوجد مبرر يمكن أن يقبله العقل لمثل هذه العمليات غير قصد التأثير في سعر 
السهم باستهداف رفعه، وإلا فكيف يقوم شخص يهدف إلى الكسب المادي )بطريق مشروع( أن يطلب شراء أسهمٍ 
في شركة معينة بسعر كبير مع وجود ذات السهم بسعر أقل في السوق؟ وما القصد من التركيز على أن يكون في 
الثواني الأخيرة إن كان يرغب حقيقة في الشراء؟ إلا إذا كان له هدف آخر وهو الهدف غير المشروع والمجرّم بنصوص 
نظام السوق المالية ولوائحه التنفيذية، الأمر الذي تكون معه المخالفة ثابتة وقائمة بحق المتهم المذكر بركنيها المادي 

والمعنوي« )قرار رقم 763(.
وينبغي التمييز بن علم الجاني بأن ما قام به ليس من أعمال التضليل، وبن علمه بأن الفعل الذي قام به يعتبر من 
الأفعال المجرمة بنص النظام، ففي الحالة الأولى لا يتوافر القصد الجنائي، أما في الحالة الثانية فالعلم يفترض تواجده؛ 

لأنه علم بالنظام، وبالتالي لا يقبل الإدعاء بالجهل به وفقًا للقواعد العامة )الألفي، 1976(.
»ولا يشترط في الجاني بعد ذلك أن يكون صاحب ورقة من تلك الأوراق المالية المتداولة في السوق المالية، فقد 
المالية« )عطا الله،  السوق  المتداولة في  الشركات  مالية لإحدى  أوراق  ينشر معلومات مضللة عن  يكون صحافيًا 

2009، ص836(.
	 . الإرادة 

لا يكفي العلم لتوافر القصد الجنائي وفقًا للقواعد العامة؛ »إذ يلزم توافر الإرادة أي اتجاه إرادة الجاني إلى إتيان 
هذا الفعل غير واقع تحت إكراه أو تخدير غير اختياري أو سكْر غير اختياري« )أبو خطوة، 2003، ص285(.

وعلى ذلك إذا انعدمت إرادة مرتكب الفعل فا تقوم مسؤوليته، كالمجنون الذي غابت إرادته، أو من وقع تحت 
تأثير الإكراه أو التدليس أو الاستغال، فلو أثبت المتهم مثاً أنه قد وقع فريسة لغش من آخرين، وكان هذا الغش 

هو الباعث الدافع له على القيام بتلك الأفعال، فإنه لا يكون مذنبًا.
)ب( القصد الخاص:

لا يكفي لقيام جريمة التضليل المالي توافر القصد العام، وإنما هي من الجرائم الي تتطلب قصدًا جنائيًا من نوع 
خاص، وهو اتجاه إرادة الجاني نحو تحقيق نتيجة ما، وهي إيقاع الغير في الغلط والتأثير في السير الطبيعي للسوق 
المالية، سواء تحققت النتيجة أم لا، وهذا القصد الخاص واضح تمامًا من نص المادة 49 من نظام سوق الأوراق المالية، 
فهذه المادة تشترط أن يقوم الجاني بأفعال التضليل عمدًا بهدف خلق انطباع غير صحيح بشأن السوق أو الأسعار 
أو قيمة أي ورقة مالية؛ مما يؤدي لحث الآخرين على الشراء أو البيع أو الاكتتاب أو لحثهم على ممارسة أي حقوق.
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كما يبدو اشتراط المنظم للقصد الخاص من تعبيرات الفقرة ج من المادة 49 من النظام فهي تستعمل عبارات: 
»القيام بأي عمل أو تصرف بهدف إيجاد انطباع كاذب أو مضلل يوحي بوجود عمليات تداول....« و »التأثير 

بشكل منفرد..... بهدف جذب الآخرين« و« التأثير بشكل منفرد.... بهدف تثبيت أو المحافظة على....«.
ومؤدى ذلك أن الجريمة لا تقوم ممن ينشر تلك الإشاعات مثاً دون أن يكون قاصدًا التأثير في تداول البورصة 

سواء من حيث زيادة أسعار أوراق معينة أو انخفاضها أو توجيه البورصة وجهة معينة.
ومفهوم القصد الخاص هنا هو اتجاه نية الجاني عند نشر أخبار كاذبة بخصوص السوق المالية – عن علم بكذب 
تلك الأخبار – إلى أن يكون مريدًا إحداث انطباع لدى الناس بصحة تلك الأخبار للتأثير في أداء البورصة في اتجاه 
معن »كالصحافي الذي ينشر أخباراً سيئة عن شركة معينة؛ لكي يَحث الجمهور على بيع أسهمها في البورصة، ولكي 

يشتروا أسهمًا تخص شركة أخرى« )هندي، 1999، ص188(.
وبالتالي “يلزم لصحة الحكم الصادر بالإدانة أن يستظهر القصد الجنائي الخاص، فا يكتفي مثاً بواقعة النشر 
الي هي واقعة عمدية، وأن يثبت كذب الإشاعة الي أطلقها الصحافي. وطبيعي على الحكم أن يثبت أن المتهم كان 
ا بكذب الإشاعة، كما عليه أن يدلل على أن المتهم كان يقصد من ذلك إحداث انهيار بأسهم الشركة، كما لو 

ً
عالم

أثبت الحكم أنه يثبت اتفاق الصحافي وصاحب شركة منافسة على أن ينشر الصحفي عن تلك الشركة أخباراً كاذبة 
لهذا الغرض” )عطا الله، 2009، ص838(.

وإذا كان القصد الجنائي الخاص يتمثل في نية الجاني تحقيق نتيجة ما فإنه يعتد بمجرد النية، ولا يلزم تحقق النتيجة 
لتوافر الركن المعنوي في جريمة التضليل المالي، وقد قضت بذلك صراحة لجنة الاستئناف في منازعات الأوراق المالية 
)2010( بقولها: »وحيث إن ما ذكره وكيل المتهم من عدم تحقيق منفعة غير نظامية لموكله يدفعه أن النتيجة ليست 
عنصراً من عناصر الركن المعنوي؛ فغياب النتيجة لا يؤثر في اكتمال الجريمة وفقًا لنظام السوق المالية، ما دام المتهم قد 

قام بالعمل قاصدًا إيجاد تلك النتيجة« )القرار رقم 368(.
كذلك قضت لجنة الاستئناف في منازعات الأوراق المالية )2019( بأنه: »أما فيما يتعلق بدفع المدعى عليه 
بأنه حقق خسائر ولم يَحقق مكاسب فيدفعه أنه ثبت للجنة الفصل ولجنة الاستئناف من واقع سجات العمليات 
الي تمت على محفظي المدعى عليه ارتكابه لتلك العمليات المخالفة الواردة في لائحة الدعوى، وأن تحقق تأثير تلك 
الأوامر في أسعار أسهم الشركات محل المخالفة أو كونها حققت أرباحًا أو خسائر ليس شرطاً لقيام تلك المخالفات، 
بل يكفي مجرد توافر قصد التأثير لإيجاد انطباع غير صحيح أو مضلل بشأن السوق أو قيمة أي ورقة مالية« )القرار 

رقم 1650(.
العامة،  الباعث في توافر الركن المعنوي في جريمة التضليل المالي، فكما هو معلوم من القواعد  كذلك لا يؤثر 
فإن الباعث لا يعد عنصراً من عناصر التجريم مادام قد توافر في السلوك الإجرامي ركناه المادي والمعنوي )حسني، 
1995(. وقد أكدت لجنة الاستئناف في منازعات الأوراق المالية )2010( ذلك بقولها: »ولا ينال من ذلك ما ذكره 
وكيل المتهم من غياب الباعث؛ لأن غياب الباعث لا ينفي القصد الجنائي؛ إذ ليس هو عنصراً من عناصره، حيث 
إن سداد الالتزامات المالية خال فترة المخالفة لا يعد سببًا مقبولًا أو مبرراً نظاميًا للتداول خال الفترة الزمنية المحظورة 
على أعضاء مجلس الإدارة وكبار التنفيذين؛ حيث إن سامة ونزاهة الباعث على التداول لا أثر له في نفي التهمة 

عن المخالف من عدمه طالما توافرت عناصر الركن المعنوي في التهمة المسندة إليه« )القرار رقم 229(.
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ثانيًا – إثبات الركن المعنوي
)أ( عبء إثبات الركن المعنوي

الأصل هو براءة الذمة وأن المتهم بريء حتى تثبت إدانته، فمبدأ البراءة الأصلية من المبادئ الكبرى في النظام 
الجزائي، ومقتضاه أن يلقى بعبء إثبات توافر جميع أركان الجريمة على عاتق جهة الادعاء في القضايا الجزائية )حسني، 

1995، وأبو عامر، 1985(. 
ومقتضى ذلك أنه يجب على من يدعي قيام جريمة التضليل المالي أن يثبت توافر أركان الجريمة، وبوجه خاص الركن 
المعنوي، لكننا وجدنا أن لجنة الاستئناف في منازعات الأوراق المالية قد أهدرت الأصل العام المتعلق بقرينة البراءة؛ 
إذ افترضت الركن المعنوي، وألقت على المتهم بعبء إثبات عدم توافره، وجاء ذلك في أكثر من قرار لها؛ حيث 
قالت: »الركن المعنوي في الجرائم الاقتصادية مفترض، وعلى المتهم عبء إثبات العكس، كما أن المخالفة لأحكام 
نظام السوق المالية ولوائحه التنفيذية تكون بأي عمل أو إجراء يمارسه في السوق المالية من شأنه أن يوجد انطباعًا 
غير صحيح أو مضلاً بشأن السوق، أو الأسعار، أو قيمة أي ورقة مالية، وإن الظروف المحيطة بممارسات المتهم في 
السوق تعُدّ هي المعيار الرئيس في بناء »القصد الجنائي«. )لجنة الاستئناف، 2020، قرار رقم 1872، 2019، قرار 

رقم 1807، و2018، قرار رقم 1611(.
والواقع أن مُخالفة اللجنة للقواعد العامة في البراءة الأصلية تحتاج لوقفة تأمل ومراجعة؛ لذلك حرصت أكثر من 

مرة على تبريره، وقالت بوجود أساسن لتبرير هذا الاستثناء:
1 . تبرير الًاستثناء بناء على مبدأ عدم جواز الًاعتذار بالجهل بالقانون

وهي تقول في ذلك »وحيـث إن تحقق الركن المعنوي في جرائم السوق المالية يتم بالقصد الجنائي العام؛ لأن قصد 
إيجاد الانطباع المضلل كعنصر يكمن داخل نفس المتهم ويدخل في الإرادة، وهذه الإرادة هي أحد عناصر القصد 

العام، ويتحقـق القصـد العـام بتحقـق عنصرين:
أولهما: العلم بطبيعة التصرف أو الممارسة، أو تـوافر أسس منطقية تتيح له أن يعلم بطبيعة ذلك التصرف، أو 
الممارسة، ولا يلزم لذلك العلم؛ لأنه يعتبر من الأفعال المجرمة بنص النظام، فالعلم هنا مفترض؛ لأنه علم بالنظام الذي 

لا يجوز الادعاء بجهله، وفقا للقواعد العامة، وهو ما توافر في المتهم حسبما أوضحت لجنة الاستئناف في قرارها.
ثانيهما: الإرادة، وهي إرادة الفعل الي لم يقدم المدعي ما يدل على عدم وجود إرادة سليمة لديـة، وذلـك بتـوافر 
عيـب مـن عيـوب الإرادة عند ممارسته للسلوك الإجرامي؛ مما يعني أن القصد الجنائي في المتهم قد توافر، وهو يتمثل 
في العلم أو إمكانية العلم، والإرادة، ولا ينال من ذلك ما ذكره وكيل المتهم من غياب الباعث؛ لأن غياب الباعث 
لا ينفي القصد الجنائي؛ إذ ليس هو عنصراً من عناصره« )لجنة الاستئناف، 2010، القرار رقم 368، والقرار رقم 

.)370
2. تبرير الًاستثناء بناء على طبيعة جريمة التضليل المالي 

ترى اللجنة أن طبيعة جريمة التضليل المالي باعتبارها من الجرائم الاقتصادية تختلف عن طبيعة الجرائم بوجه عام، 
وجاء في قرار اللجنة قولها: »عدم التقيد في الجريمة الاقتصادية بالركن المعنوي بنفس الأحكام المقررة في الأنظمة العامة 
المالية صاحية وضع  المالية أعطت هيئة السوق  التاسعة والأربعن من نظام السوق  الفقرة )ب( من المادة  لكون 
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القواعد الي تحدد الأعمال والتصرفات المخالفة للفقرة )أ( من ذات المادة، وأن وضع القواعد يشمل ما ورد في لائحة 
سلوكيات السوق من اعتبار قيام الركن المعنوي في حالة توافر أسس منطقية لذلك« )لجنة الاستئناف، 2010، قرار 

رقم 193، وقرار رقم 260(.
)ب( كيفية إثبات الركن المعنوي

لعله من المفيد هنا تتبع مسلك لجنة الاستئناف في منازعات الأوراق المالية في كيفية إثبات الركن المعنوي، ونورد 
تطبيقن لها؛ حيث قضت في التطبيق الأول بتوافر الركن المعنوي، وفي التطبيق الثاني قضت بعدم توافره، وفي كلتا 

الحالتن تم استخاص ذلك من ظروف ووقائع الحال.
ففي التطبيق الأول أيدت لجنة الاستئناف القرار الصادر من لجنة الفصل في منازعات الأوراق المالية بناء على 
ما ثبت لديها من: »انصراف إرادتهم إلى إدخال أوامر الشراء بشكل متتابع لا يقبل التفسير بالتصادف، وبتحديد 
أسعار متزايدة لا تعكس الرغبة الحقيقية في الشراء على النحو العادي، وفي المقابل كانت أوامر البيع متتالية على نحو 
يفسر الباعث الحقيقي من إدخال أوامر الشراء…. فسلوكهم يؤكد حقيقة نيتهم تكوين انطباع مضلل على سعر 
الأسهم محل المخالفة؛ فهم يعلمن بطبيعة التصرف، ولديهم أسس منطقية تتيح لهم أن يعلموا بطبيعة ذلك التصرف، 

مع انصراف إرادتهم للقيام بهذه الأعمال المخالفة«. )لجنة الاستئناف، 2010، القرار رقم 505(.
ويتبن من ذلك أن اللجنة قد استخلصت توافر الركن المعنوي من خال القرائن التالية: 

 إدخال أوامر شراء متتابعة لا تقبل التفسير بالتصادف.. 1
 تحديد أسعار متزايدة لا تعكس الرغبة في الشراء الحقيقي على النحو المعتاد. . 2
 أوامر بيع متتالية.. 3
 عدم إثبات المدعى عليه بأن المكاسب المحققة هي نتيجة الأخبار الإيجابية للشركة، وليست نتيجة لتداولاته. . 4

وفي التطبيق الثاني سببّت لجنة الاستئناف انعدام الركن المعنوي بناء على انعدام الركن المادي للجريمة بأنه »وبدراسة 
الشركة في تاريخ  المستثمرين على سهم  بقية  قرار الاتهام، ومقارنته بسلوك  المدعى عليه بحسب ما ورد في  سلوك 
أوامر  قاموا بإدخال  المدعى عليه كان مقاربًا لمستثمرين آخرين  أن سلوك  تبن  المخالفة(،  )يوم  2012/03/13م 
شراء وبأسعار أعلى في بعض الأحيان من أسعار أوامر شرائه )المتهم(. كذلك تبن عدم قيامه )باستثناء أمر الشراء 
الأول( بإدخال أكثر من أمر شراء في الوقت نفسه، فقد كان يدخل أمر الشراء الجديد بعد تنفيذ أمر الشراء السابق 

بالكامل« )حكم لجنة الاستئناف، 2016، رقم 1071(.
المبحث الثالث

عقوبات جريمة التضليل المالي
أولًًا: السجن

تنص المادة 57 بند )ج( من نظام السوق المالية على أنه »بالإضافة إلى الغرامات والتعويضات المالية المنصوص 
التاسعة والأربعن،  المادتن  الهيئة معاقبة من يُخالف  بناءً على دعوى مقامة من  النظام يجوز للجنة  عليها في هذا 

والخمسن من هذا النظام بالسجن لمدة لا تزيد على خمس سنوات«.
وعقوبة السجن هنا هي »عقوبة تعزيرية يَحكم بها شرعًا أو توقعها الجهة المختصة ذات الولاية بالفصل في دعاوى 
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جزائية، ويشترط لتوقيعها في نظام سوق المال السعودي أن تطالب بها الهيئة ممثلة في الادعاء العام، وحتى بعد ترك 
المطالبة يظل أمر توقيعها للجنة الفصل، وقد حددت أقصاها في النظام السعودي بخمس سنوات، وأقل هذه العقوبة 
يوم واحد وفقًا لما استقرت عليه المبادئ الشرعية والقانونية، ويجوز الجمع بينها وبن غيرها من العقوبات الأخرى 

كالغرامة ونحوها« )النفيعي، 2006، ص373(.
وعلى ذلك فعقوبة السجن بالنسبة لجرائم الاحتيال في السوق حق جوازي للجنة، فلها أن تضمن الحكم عقوبة 
السجن، ولها أيضًا الحق في رد الدعوى متى رأت عدم ماءمة تقرير هذه العقوبة، ولا تثريب عليها في هذه الحالة. 
»وإذا رأت اللجنة أنه من المناسب تقرير عقوبة السجن، فلها أيضًا أن تحكم بالمدة الي طلبت منها، ولها أيضًا أن 
تحكم بأقل من هذه المدة حسبما تراه من واقع قضية الاحتيال. والذي يَحكمها في هذه الحالة هو عدم تجاوز مدة 

السجن لخمس سنوات هجرية وهي المدة القصوى الي نص عليها النظام« )البجاد، 1429هـ، ص126(.
ثانيًا: الغرامة

الغرامة في النظام السعودي قد تكون جزاءً جنائيًا، وقد تكون عقوبة تأديبية وفقًا لنوع المخالفة المرتكبة، وهي 
كغيرها من العقوبات التعزيرية الي يستقل بها ولي الأمر بتقديرها بحسب شخصية الجاني والجريمة وظروف الزمان 

والمكان، ووفقًا لأنظمة وقوانن رأس المال فإنها تعد أحد الموارد المالية للهيئة وتودع في حسابها.
وطبقًا لنص المادة 61 من نظام السوق المالية فإن الغرامة توُقع كجزاء جنائي »من قبل مجلس الهيئة أو من قبل لجنة 
الفصل، وكعقوبة تأديبية فللسوق المالية عند اكتشاف أي مُخالفة للوائحها من قبل الوسطاء، فلها أن تقيم الدعوى 
أمام اللجنة بطلب معاقبتهم، ويجوز للوسيط الذي وقع عليه العقاب أن يطلب من اللجنة مراجعة القرار الصادر 

بحقه« )الضهيري، 2018(.
ثالثاً: المنع من العمل ومزاولة المهنة

وهو أن يمنع الشخص من ممارسة عمله أو مهنته بعد ثبوت العاقة بن ممارسته لذلك العمل وقيامه بالنشاط 
الإجرامي السابق إذا كان يُخشى أن يؤدي تركه يمارس هذا العمل إلى ارتكاب جرائم جديدة.

وتأخذ المادة 59/ أ من نظام السوق المالية السعودي بهذا الإجراء، وهو يعُد عقوبة تكميلية، ويشترط لتطبيقها 
السوق.  لوائح  أو  الصادرة بمقتضاه  التنفيذية والقواعد  لوائحه  أو  للنظام  ارتكبت بالمخالفة  أن تكون هناك جريمة 
»وبالرغم من أن النظام السعودي لم يَحدد نوعًا خاصًا من الجرائم الي توقع هذه العقوبة بحق مرتكبيها، فإنه ترك تقدير 
ذلك لناظر القضية إذا ما رأى في توقيعها حماية للسوق والمستثمرين فيه ممن يُخشى منهم استغال مهنتهم أو عملهم 
لارتكاب جرائم جديدة، وهم في الغالب العاملون في الشركات المدرجة في السوق أو لدى الأشخاص المرخص لهم« 

)النفيعي، 2006، ص380(.
رابعًا: العقوبات الأخرى المسموح للهيئة بالمطالبة بتطبيقها:

فضاً عن عقوبة السجن الي أعطى المنظم الهيئة الحق في المطالبة بها، وانطاقاً من حرص المنظم على إسباغ أكبر 
قدر ممكن من الحماية للسوق والمتعاملن فيه، فقد أعطى النظام للهيئة الحق في إقامة دعوى ضد الجاني أمام اللجنة 
لاستصدار العقوبة المناسبة من بن العقوبات الي نصت عليها المادة التاسعة والخمسون من النظام؛ وذلك لاعتباره 
مُخالفًا لنظام السوق واللوائح والقواعد الصادرة بناء عليه )البجاد، 1429هـ(؛ وذلك لقيامه بممارسات تشكل مُخالفة 
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لأحكام النظام. وتشمل هذه العقوبات ما يأتي:
1 . إنذار الجاني.

2 . إلزام الجاني بالتوقف أو الامتناع عن العمل موضوع الدعوى.
3 . إلزام الجاني باتخاذ الخطوات الضرورية لتجنب وقوع المخالفة، أو اتخاذ الخطوات التصحيحية الازمة لمعالجة 

نتائج المخالفة.
4 . إلزام الجاني بدفع المكاسب الي حققها نتيجة هذه المخالفة إلى حساب الهيئة.

5 . تعليق تداول الورقة.
6 . منع الجاني من مزاولة الوساطة أو إدارة المحافظ أو العمل مستشار استثمار للفترة الزمنية الازمة لسامة 

السوق وحماية المستثمرين.
7 . الحجز والتنفيذ على الممتلكات.

8 . المنع من السفر.
9 . المنع من العمل في الشركات الي تتداول أسهمها في السوق.

ونشير هنا إلى أن للهيئة الحق في طلب إيقاع عقوبة واحدة أو أكثر من العقوبات السابقة وفقًا لما تراه مناسبًا 
لردع الجاني. وفي حالة وفاة الجاني بعد قيامه بالجريمة أو قبل صدور قرار اللجنة بإدانته، تنطبق هنا الأحكام السابقة 
نفسها المشار إليها، ويستثنَى منها العقوبات المتعلقة بصفات الشخص الطبيعي بوصفه إنسانًا؛ وذلك لتعذر تطبيقها 
بسبب وفاة الجاني مثل العقوبات الي تنص على إلزام الجاني أو منعه من القيام ببعض الأعمال الشخصية، ولا ينفذ 

في هذه الحالة إلا العقوبات الي يمكن إيقاعها على أموال الجاني.
خامسًا: التعويض

نص النظام السعودي على أن أي شخص يُخالف المادة التاسعة والأربعن من هذا النظام أو أي من اللوائح أو 
القواعد الي تصدرها الهيئة بناء على تلك المادة، وذلك بالتصرف أو إجراء صفقة للتاعب في سعر ورقة مالية على 
نحو متعمد، أو يشترك في ذلك التصرف أو الإجراء، أو يكون مسؤولًا عن شخص قام بذلك، ويكون مسؤولًا عن 
تعويض أي شخص يشتري أو يبيع الورقة المالية الي تأثر سعرها سلبًا بصورة بالغة نتيجة لهذا التاعب، وذلك بالقدر 

الذي تأثر به سعر شراء أو بيع الورقة المالية من جراء تصرف هذا الشخص.
و«ياحظ على هذا النص صياغته الركيكة فهو قد يوحي بأن هذه العقوبة لا تطبق إلا على التصرف أو الصفقة 
الي تهدف إلى التاعب بسعر الورقة المالية، ومن ثم يُخرج من نطاق تطبيقه بعض صور جرائم التضليل الي عرضنا لها 
فيما سبق مثل التصرفات الي لا تستهدف بالضرورة سعر الورقة ومنها التصرفات الي توحي بوجود تداول نشط في 
الورقة المالية أو تلك الي لا يترتب عليها انتقال حقيقي لملكية الورقة والي يتم القيام بها لأي سبب آخر غير التاعب 

بسعر الورقة« )البجاد، 1429هـ، ص120(.

خاتمة
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بعد أن انتهينا من بحثنا عن جريمة التضليل المالي في النظام السعودي، نختم بأهم النتائج الي توصلنا إليها، ونبلور 
أهم التوصيات الي نقترحها:

أولًًا: النتائج
1 . تأثر المنظم السعوي عند صياغته لنظام السوق المالية بوجه عام، وعند صياغته لتجريم فكرة التضليل المالي 
بوجه خاص بالقانون الأمريكي، والذي يتعقب كافة أشكال التحايل الي قد تؤثر على المسار المعتاد للسوق المالية 

أو على مصالح الأطراف ذات العاقة.
2 . لم يرد في نظام السوق المالية ولا في لائحة سلوكيات السوق أي تعريف للتضليل، بل اختلفت المسميات 
المعبرة عنه، ففي حن عبر النظام عن الجريمة بمصطلح الاحتيال، نجد أن لائحة سلوكيات السوق تستعمل مصطلح 
التاعب والتضليل، وقد فضلنا استعمال مصطلح التضليل، وعرفناه بأنه “أي عمل بقصد التأثير على سير السوق 
المالية أو على أسعار تداول الأوراق المالية يكون من شأنه الإضرار بكل أو بعض المتعاملن في سوق الأوراق المالية”.

3 . جاء نص المادة 49 غريبًا في أسلوبه، فضفاضًا في صياغته، فهو قد أورد في البند )أ( جوهر الجريمة أو النشاط 
المعاقب عليه، غير أنه عاد مرة أخرى ونص في البند )ج( على صور السلوك المعاقب عليه، وكأنه يَحدد الجريمة بشكل 
عام، ثم يَحدد أنماطا مُختلفة للجريمة، وفي كلتا الحالتن جاءت النصوص مرنة مطاطة، وكان الأجدر بالمنظم أن يكون 

أكثر تحديدًا في صياغته، لا سيما وأن النص الجنائي لابد أن يتسم بالتحديد الكافي.
4 . لم يرد النموذج الإجرامي لجريمة التضليل المالي في المادة 49 فقط، وإنما قام المنظم في البند )ب( بتفويض هيئة 
السوق المالية في تحديد صور التجريم، ورغم أن التفويض جائز وفقًا للقواعد العامة، فإننا نختلف مع مسلك المنظم، 
ونحبذ أن يتم النص على كافة صور التجريم ضمن النظام؛ التماسًا لمزية التحديد الي يجب أن يتحلى بها النص الجنائي 

حتى يكون واضحًا للجميع.
5 . تعُدُّ جريمة التضليل المالي من جرائم النشاط أو جرائم الخطر، وهي الجرائم الي لا يلزم لقيامها حدوث نتيجة 

مادية معينة مثل حدوث انهيار السوق المالية أو التسبب بالفعل في زيادة أسعار أسهم معينة بطريقة مصطنعة.
6 . تعُدُّ جريمة التضليل المالي من جرائم القصد الجنائي، والي يجب أن يتوافر فيها القصد الجنائي العام، والقصد 

الجنائي الخاص.
7 . إذا كان مقتضى الأصل العام أنه يجب على من يدعي قيام جريمة التضليل المالي أن يثبت توافر أركان الجريمة 
وبوجه خاص الركن المعنوي، فإننا وجدنا أن لجنة الفصل في منازعات الأوراق المالية قد أهدرت الأصل العام المتعلق 
إثبات عدم توافره، وقد حرصت على تعليل  المتهم بعبء  المعنوي، وألقت على  الركن  إذ افترضت  البراءة؛  بقرينة 

مسلكها تارة بالاعتماد على مبدأ عدم جواز الاعتذار بالجهل بالقانون، وأخرى على طبيعة جريمة التضليل.
وفيما عدا هذا المسلك من اللجنة، فإنه يمكن القول إنها قامت بجهد كبير في تطبيق نص المادة 49 ولائحة 
سلوكيات السوق، ورغم المثالب الي شابت صياغة نص المادة المذكورة، فإن اللجنة قد أحسنت تفسير النصوص، 

وتافت عيوب الصياغة.
8 . عقوبة السجن بالنسبة لجرائم التضليل في السوق حق جوازي للجنة، فلها أن تضمن الحكم عقوبة السجن، 
ولها أيضًا الحق في رد الدعوى متى رأت عدم ماءمة تقرير هذه العقوبة، ولا تثريب عليها في هذه الحالة. وإذا رأت 
اللجنة أنه من المناسب تقرير عقوبة السجن، فلها أيضًا أن تحكم بالمدة الي طلبت منها، كما أن لها أيضًا أن تحكم 
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بأقل من هذه المدة حسبما تراه من واقع قضية التضليل. والذي يَحكمها في هذه الحالة هو عدم تجاوز مدة السجن 
لخمس سنوات هجرية، وهي المدة القصوى الي نص عليها النظام

ثانيًا: التوصيات
1 . نقترح إعادة صياغة نص المادة 49 صياغة دقيقة تسمح بتحديد النشاط الإجرامي في التضليل المالي تحديدًا 
دقيقًا يمنع المرونة والخاف، وبشكل يستوعب كافة حالات التضليل دون حاجة للإشارة إلى لائحة سلوكات السوق؛ 
حتى لا يَحدث أي تضارب بن النصوص المختلفة، وحتى توجد النصوص النظامية المنظمة لجريمة التضليل في مكان 

واحد.
2 . نقترح إلغاء لجنة الفصل في منازعات الأوراق المالية، فرغم أنها قد قطعت شوطاً كبيراً في حماية السوق المالية، 
فإننا نأخذ عليها أنها ذات تشكيل إداري، فأعضاؤها ليسوا من القضاة، ولا يتوافر فيهم الضمانات الي يتمتع بها 
القاضي؛ لذلك نأمل تعديل النظام؛ بحيث يتم منح الاختصاص بنظر منازعات الأوراق المالية إلى المحاكم التجارية، 

فتلك المحاكم هي الي تفصل في كافة المنازعات التجارية، ولا شك أن منازعات سوق المال تكتسب هذا الطابع.
3 . نقترح أن تعيد لجنة الفصل في منازعات الأوراق المالية نظرها في مسألة الإلقاء بنقل عبء الإثبات على عاتق 

المتهم؛ لأن ذلك يجافي العدالة، ويطيح بمبدأ حق الدفاع.
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أستاذ قانون الأنظمة المساعد، كلية العلوم والدراسات الإنسانية، جامعة شقراء

المستخلص:

عند تأدية أعضاء هيئة التدريس بالجامعات عملهم الوظيفي قد يصدر عنهم تصرفات إيجابية أو سلبية تتضمن إخالًا بالواجبات 
الوظيفية أو بما هو مفروض عليهم، وبالتالي فإن ذلك قد يرتب مسؤوليتهم التأديبية، والجزاءات المترتبة على ذلك. وفي ضوء تعدد 
أنظمة المسؤولية التأديبية لأعضاء هيئة التدريس، تمحورت مشكلة الدراسة؛ حيث يتوجب معرفة الجهات المختصة بالمساءلة التأديبية 
وحدود الاختصاص بن الجهات الرقابية والمسؤولة عن المساءلة والعقاب، وبهذا تتجلي المشكلة لهذا البحث في بيان الحدود الفاصلة 
بن اختصاص الجهات المعنية بتأديب أعضاء هيئة التدريس بالجامعات. ولمعالجة مشكلة الدراسة؛ اتبعت الدراسة المنهج الاستقرائي 
التحليلي. وبينت النتائج أن التحقيق مع عضو هيئة التدريس من قبل أحد العمداء ولو لم يكن متخصصًا في الشريعة أو النظام يفتقد 
إلى ضمانة إجرائية في صالح المحال للتحقيق، كما أن الجامعات تتمتع بسلطة التحقيق في مجال المخالفات التأديبية مع منسوبيها من 
أعضاء هيئة التدريس. أما إذا جرى اكتشافها المخالفة من قبل هيئة الرقابة ومكافحة الفساد أو أنها جريمة جنائية فينوط بالتحقيق 
للهيئة والنيابة العامة، وذلك حيث صدر بذلك الأمر الملكي رقم أ/ 277 بتاريخ 15/ 4/ 1441هـ. وبناء على هذا الأمر، تم 
ضم كلٍ من هيئة الرقابة والتحقيق والمباحث الإدارية إلى الهيئة الوطنية لمكافحة الفساد وتعديل اسم الهيئة الوطنية لمكافحة الفساد 
ليصبح هيئة الرقابة ومكافحة الفساد؛ لتعنَى بالرقابة ومكافحة الفساد، وحماية العمل على النزاهة وتعزيز الشفافية. وجاءت توصيات 
الدراسة للتأكيد على النص صراحة على أن الاعتراض على القرار التأديبي الصادر من مجلس الجامعة لا يَحتاج إلى تظلم سابق على 

رفع الدعوى؛ لاعتباره من القرارات التأديبية الي استنفدت الجهة الإدارية ولايتها بشأنها.
الكلمات المفتاحية: المسؤولية التأديبية، الرقابة، مكافحة الفساد، التحقيق.
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The disciplinary responsibility of faculty members in the universities of the Kingdom of 
Saudi Arabia

Dr. Hamood Atef AL- Qahtaney

Assistant Professor in a Law- Faculty of Science and Humanities, Shaqra University.

 

Abstract:

 When university faculty members perform their job duties, they may emit positive or
 negative behaviors that include a breach of job duties or what is imposed on them, and therefore
 this may result in their disciplinary responsibility, and the resulting penalties, In light of the
 multiplicity of systems of disciplinary responsibility for faculty members, the problem of
 the study centered, where it is necessary to know the authorities concerned with disciplinary
 accountability and the limits of competence between the supervisory authorities and those
 responsible for accountability and punishment. To address the problem of the study, the study
.followed the inductive-analytical approach
 The results showed that the investigation with a faculty member by one of the deans, even
 if he was not a specialist in Sharia or the system, lacks a procedural guarantee in favor of the
 subject of investigation, and it did not include provisions for appealing administrative decisions
 before a Board of Grievances, as well as provisions for criminal offenses, and universities have
 the authority The investigation in the field of disciplinary violations with its members of the
 teaching staff, but if the violation was discovered by the Control and Anti-Corruption Authority
 or it is a criminal offense, the investigation shall be entrusted to the Authority and the Public
.AH 1441/15/Prosecution, until the issuance of Royal Order No. A/277 dated 4
 The recommendations of the study came to emphasize the participation of a member of the
 judiciary in the disciplinary committee; It must also be expressly stated that objecting to the
 disciplinary decision issued by the University Council does not require a grievance prior to
 filing the case, as it is considered one of the disciplinary decisions for which the administrative
.authority has exhausted its jurisdiction
.KeyWords: Disciplinary  liability, Control  and anti-corruption, Investigation
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مقدمة
مما لا شك فيه أن الجامعات منارات للعلم وتقوم بدور مهم في تحقيق أهداف وطننا الغالي في بناء وطن قوي 
من خال  بها  المنوطة  واختصاصاتها  بمهامها  الجامعات  وتقوم   المستقبل،  مواجهة  بالعلم في  يتسلح  واعٍ  ومواطن 
العاملن بها، متمثلن في أعضاء هيئة التدريس بالجامعات؛ حيث إنهم المحرك الذي من خاله يمكن للجامعات تحقيق 
الأهداف بكفاءة وفعالية، إلا أن العاملن عند تأديتهم عملهم الوظيفي قد يصدر عنهم تصرفات إيجابية أو سلبية 
التأديبية،  تتضمن إخالًا بالواجبات الوظيفية أو بما هو مفروض عليهم، وبالتالي فإن ذلك قد يرتب مسؤوليتهم 

والجزاءات المترتبة على ذلك.
وبنظرة تاريُخية للمسؤولية التأديبية لأعضاء هيئة التدريس؛ فقد بدأ تنظيمها في النظام السعودي بنظام التأديب 
الصادر بالمرسوم الملكي رقم م/7 وتاريخ 1391/2/1هـ. والذي أنشأ هيئة الرقابة والتحقيق وأرسى قواعد تأديب 
الموظفن، ثم نظِّمت بـــــ »لائحة منسوبي الجامعات السعودين من أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم الصادرة 
بقرار مجلس التعليم العالي رقم 1417/6/4« بتاريخ 1417/8/26هـ، وصدرت مؤخراً قرارات أسندت الاختصاص 
الجنائي لهيئة الرقابة والتحقيق، ثم تاها صدور أمر ملكي ضم هيئة الرقابة والتحقيق وهيئات أخري في هيئة جديدة 

سميت هيئة الرقابة ومكافحة الفساد، وسحب من النيابة الاختصاص الجنائي في قضايا الفساد المالي والإداري. 
الدراسات السابقة:

دراسة سلطان آل ربيع )2013( بعنوان: مسؤولية المعلم التأديبية في النظام السعودي والقانون المصري دراسة 
مقارنة. هدفت الدراسة إلى بيان واجبات المعلم في النظام السعودي، ومعرفة مدى انتشار سلوكيات المعلمن المخالفة 
وبيان  بواجباته  إخاله  من  الوقاية  في  دورها  على  والتأكيد  التأديبية  المسؤوليات  أسس  ومعرفة  السعودي،  للنظام 
الدراسة على أن كل معلم مسؤول عن نفسه وعمله ويتحمل المسؤولية  مشروعية مساءلة المعلم تأديبيًا، وأكدت 
التأديبية عما ارتكب من مُخالفات مالية وإدارية، ويوقع عليه عقوبات منها الإنذار واللوم والخصم والحرمان من عاوة 
دورية واحدة والفصل والإحالة للقاعد، كما تضمن النظام الأساسي للحكم كافة الحقوق والواجبات للإنسان في 

الإجراءات التأديبية والجنائية. 
 دراسة فهد عبدالعزيز التويجري )2017( بعنوان: العاقة بن المسؤولية التأديبية والمسؤولية الجنائية في النظام 
الأحكام  أثر  بيان  مع  الجنائية  والمسؤولية  بالمسؤولية  المقصود  بيان  إلى  الدراسة  هدفت  مقارنة.  دراسة  السعودي، 
الجنائية على القرارات التأديبية وحجيتها في النظام السعودي والقانون المصري مع بيان أوجه الشبه والاختاف بن 
أحكام المسؤوليتن التأديبية والجنائية في النظام السعودي والقانون المصري، وأكدت الدراسة على أن النظامن المصري 
والسعودي قد توسعا في تحديدهما لصفة الموظف العام المعني بأحكام الرشوة، وذلك بقصد إضفاء المزيد من الحماية 

للمصلحة العامة، كما أن الموظف العام لا يعذر بالجهل بالتعليمات أو القوانن والإجراءات التنظيمية. 
دراسة حمد بن عبدالرحمن الغزي )2011( بعنوان: تأديب القضاة في نظام القضاء السعودي، دراسة تأصيلية 
مقارنة، وهدفت الدراسة إلى إيضاح مفهوم تأديب القضاة وبيان أحكام تأديبهم من الناحية الشرعية وموقف النظام 

والقانون الوضعي. 
دراسة أيوب الجربوع )2014( بعنوان: نطاق العاقة بن المسؤولية التأديبية والمسؤولية الجنائية للعاملن في الدولة 
الجنائية  الجريمة  السعودي ومفهوم  القانون  فيها في  بالعاملن  الدولة  الدراسة عاقة  تناولت  السعودي.  القانون  في 
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والمخالفات التأديبية والتشابه والاختاف بن المسؤولية المترتبة على كل منهما، والتأكيد على استقال المسؤولية 
التأديبية عن المسؤولية الجنائية ونطاق التأثير المتبادل بن كل منهما.

الدراسة  بينت  والقانون.  الشريعة  بن  العام  للموظف  التأديبية  المسؤولية  بعنوان:   )2013( نصر  دراسة محمد 
المسؤولية التأديبية لمنسوبي المرافق العامة، واستعرضت جهات التحقيق وضمانات الحيدة في الجزاء، وضمانات المساءلة 

التأديبية وضوابط الجزاء والتظلم على القرار التأديبي والطعن القضائي.
أنها تبن الحدود  الشريعة والنظام، كما  للمساءلة في  الموجبة  المخالفة  بداية  الحالية بأنها توضح  وتتميز دراستنا 

الفاصلة بن اختصاص الجهات المعنية بتأديب أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية.
أهمية الدراسة:

 مما لا شك أن الجامعات في المملكة العربية السعودية هي مؤسسات حكومية سواءً كان وفق مجلس التعليم أو 
وفق نظام الجامعات الجديد الصادر عام 1440هـ، وإن جميع من يعمل بتلك المؤسسات الحكومية هم في الأصل 
موظفون عموميون، وإن كانت قد صدرت الائحة المنظمة لأعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم، فإن إصدار تلك 
الائحة لا ينفي عنهم صفة الموظفن العمومين، ولا يمنع من خطأ إخضاعهم للأنظمة واللوائح المتعلقة بالموظفن 
قواعد وضوابط  النص على  قد تضمنت  الائحة  وإن كانت هذه  الائحة،  لتلك  به نص  يرد  لم  فيما  العمومين 
التدريس ومن في حكمهم، وبهذا هل هذا الاختصاص للجامعات وهذه  وإجراءات تأديبية خاصة بأعضاء هيئة 
الضوابط تقصي غيرها من الجهات ذات الاختصاص النظامي العام؟ أم تبقى الجهات ذات الاختصاص العام دائمة 
وقائمة في ضبط المخالفة والتحقيق فيها وإقرار المسؤولية عنها ما لم تستخدم الجهات الأخرى )سلطة رئيس الجامعة 
أو عميد الكلية أو الجهة الي ترفع بالمخالفة من داخل الجامعة( حقها في التحقيق ومباشرة الدعوى التأديبية، حسب 
الإجراءات المنصوص عليها في الائحة المنظمة لأعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم؟ وعلى ذلك، فإن الموضوع 

له أهمية علمية تتمثل في الآتي:
بيان الضوابط والإجراءات التأديبية الخاصة بأعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم.. 1
يان مدى ولاية الجهات الرقابية والتأديبية صاحبة الاختصاص النظامي والولاية العامة لإجراءات التأديب . 2

مثل: الرقابة ومكافحة الفساد.
معرفة الجهات المعنية بتأديب أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم.. 3

مشكلة الدراسة:
العامة حال وجود نظام تأديبي خاص  الوظيفة  التأديبية عمومًا في مجال  المتعلقة بالمسؤولية  نظراً تعدد الأنظمة 
لأعضاء هيئة التدريس؛ يتوجب معرفة الجهات المختصة بالمساءلة التأديبية وحدود الاختصاص بن الجهات الرقابية 
والمسؤولة عن المساءلة والعقاب، فهل إذا باشرت الجهات ذات الولاية العامة التأديب، مثل هيئة الرقابة ومكافحة 
الفساد سلطتها التأديبية تجاه عضو هيئة التدريس يلزم التقيد حيال ذلك بالضوابط والإجراءات المنصوص عليها في 
الائحة المنظمة لأعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم كوجوب الإحالة من رئيس الجامعة وإسناد التحقيق بمعرفة 
أحد عمداء الكليات. فيما عدا عقوبة الإنذار واللوم يلزم العرض على لجنة التأديب المشكلة وفقًا لما تضمنته الائحة، 

وبهذا تتجلي المشكلة لهذا البحث في تساؤل رئيس يتمثل في: 
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ما هي الحدود الفاصلة بين اختصاص الجهات المعنية بتأديب أعضاء هيئة التدريس بالجامعات؟
   كذلك ما هو أثر التحقيق على مرحلتن مع عضو هيئة التدريس على المسؤولية التأديبية، وما مدى اشتراط 

التظلم من القرار التأديبي الصادر من مجلس الجامعة قبل رفع دعوى الإلغاء؟
أسباب اختيار الموضوع:

ما يطرحه هذا الموضوع من إشكالية تتعلق بتنازع الاختصاص، وقلة الموضوعات الي شرحت هذه الفكرة أو 
تطرقت إليها.

منهج الدراسة:
   المنهج الاستقرائي التحليلي لنصوص الأنظمة بالاستناد إلى المراجع العلمية وآراء الفقهاء.

الإطار العام للدراسة:
 في ضوء مشكلة الدراسة ومنهجها، فإننا نتناول الموضوع من خال مفهوم المسؤولية التأديبية في الشريعة والنظام 
السعودي، وأهداف التأديب، والعاقة بن المسؤولية التأديبية والمسؤوليات الأخرى، وسبب المساءلة، وهي المخالفة، 
مبينًا مفهوما وأركانها وطبيعتها، وسلطة الإدارة في تقدير المخالفة، وحدودها، والجزاء والعقوبة المترتبة، والجهة المختصة 
بالمساءلة وإيقاع العقوبة، وحدود الاختصاص بن سلطة الجامعة وهيئة الرقابة والتحقيق والنيابة العامة، وذلك في 

أربعة مباحث على النحو الآتي:
المبحث الأول: ماهية المسؤولية التأديبية. 

المبحث الثاني: واجبات أعضاء هيئة التدريس بالجامعات السعودية.
المبحث الثالث: جهات تأديب أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية.

المبحث الأول
المسؤولية التأديبية في الشريعة والنظام.

ونتناول هذا الموضوع من خال تقسيمه إلى ثاثة مطالب وذلك على النحو الآتي:
المطلب الأول: ماهية المسؤولية التأديبية 

المسؤولية في اللغة: مشتقة من الأصل )س أ ل(: سأله عن كذا وبكذا – سؤالًا ومسألة: استخبره عنه.. والمسؤول 
أمراً يستوجب  ارتكب  الذي  الشخص  بوجه عام: حالة  تبعته. والمسؤولية  تقع عليه  به عمل  المنوط  الرجال:  من 
المسؤولية  القانون صارت  لقواعد  أو مُخالفًا  أدبية،  المسؤولية  الأخاق صارت  لقواعد  إن كان مُخالفًا  المؤاخذة، ثم 

قانونية، إما جنائية أو مدنية. )الفيومي، د.ت(.
الأخاق  محاسن  على  راضه  فانًا:  د ب(  )أَ  الأصل  من  مشتقة  وهي  أدّب،  لكلمة  »مصدر  لغة:  التأديبية 
والعادات ودعاه إلى المحامد؛ والتأديب: التهذيب، والمجازاة بالخير والشر« )أنيس ومنتصر والصوالحي وأحمد، 1985، 

ص436(.
والتأديب: هو المعاقبة على الإساءة، تقول أدّبته تأديبًا، إذا عاقبته على إساءته )الفيومي، د.ت(.

   المسؤولية التأديبية في الاصطاح الشرعي: عند الفقهاء لها معنيان: خاص وهو الضرب والوعيد والتعنيف، 
وآخر يأتي بمعنَى التعزير، والتأديب أشمل من التعزير )آل ربيع، 2013(.
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   وقال ابن عابدين )1966( في مفهوم التأديب: التعزير: تأديب دون الحد. 
   ويقول العامة ابن عثيمن )1422ه( في مفهوم التأديب في الاصطاح الشرعي: هو التقويم والتهذيب، 

تقول: أدّبته، أي: قوَّمت أخاقه وهذّبتها.
المسؤولية التأديبية في الاصطاح النظامي: »عقوبة نظامية تملك السلطة التأديبية المختصة توقيعها على من أخل 

بواجبه المهني« )طبلية، 1965، ص 165(.
والمسؤولية التأديبية: هي حالة الشخص الذي ارتكب فعاً يستوجب المؤاخذة على ضرر أحدثه بغيره )محمد، 
1434ه(. والتأديب في الاصطاح النظامي: هو توقيع إحدى العقوبات التأديبية المنصوص عليها في نظام تأديب 

الموظفن، وذلك بمناسبة ارتكابه مُخالفات مالية أو إدارية أو إدانته بإحدى القضايا )الحربي، 1434ه(.  
  وفي نظام تأديب الموظفن بالمملكة العربية السعودية )1391هـ(، أوضحت المادة الحادية والثاثون منه: »أنه 
يعاقب تأديبيًا كل موظف ثبت ارتكابه مُخالفة مالية أو إدارية، وذلك مع عدم الإخال برفع الدعوى العامة أو دعوى 

التعويض« )مادة31(. 
  وعندما يُخل الموظف بما عليه من حقوق وواجبات ملقاة على عاتقه، كان واجبًا على الإدارة المسؤولة عنهم 
مساءلته وتوقيع الجزاء المناسب عليه، فالإخال بواجبات الوظيفة يعد إذن خطأً يؤدي إلى إثارة المسؤولية بمواجهة ما 

اقترفه وارتكبه الموظفون، ويطلق على هذه المسؤولية المسؤولية التأديبية )بطيخ، 1999(.  
  فالمسؤولية التأديبية في نطاق الوظيفة العامة عبارة عن الرابطة القانونية الي تنشأ نتيجة إتيان الموظف ما يُخل 
بواجبات وظيفته فعاً أو امتناعًا عن فعل، سواء داخل إطار الوظيفة أو خارجها، وغايتها محاسبة الموظف المخالف 

)آل ربيع، 2013(.
وقد تنعقد المسؤولية التأديبية للمعلم بتوافر ثاثة عناصر أساسية، وهي: 

ثبوت ارتكاب المعلم للخطأ التأديبي.
وجود جزاء يلحق بالمعلم يؤدي إلى حرمانه من مزايا معينة أو وقتًا من الزمن أو بصفة مؤقتة.

قيام رابطة السبب بالمسبب بن العنصرين الأول والثاني- ضرورة ثبوت ارتكاب الخطأ ووجود الجزاء – كسند لقيام 
السلطة التأديبية المختصة بتوقيع الجزاء المقرر نظامًا. )الفاتي، 2005(.

المطلب الثاني: أهداف التأديب في الشريعة والنظام
أهداف التأديب في الشريعة الإسامية

التأديب بن أصحابه -رضوانه الله عليهم- ويتجلى هذا  أنه قد أخذ بأسلوب  النبي  نجد  بتتبع سيرة      
الفعل منهr كما في حديث أبي حُميد السَّاعدي -رضي الله عنه- قال: »استعمل النبيr رجاً من الأزد يقال له ابن 
اللّتبيّة على الصدقة، فلما قدم قال: هذا لكم وهذا أهدي لي. قال: فها جلس في بيت أبيه، أو بيت أمه فينظر 
يهدى له أم لا، والذي نفسي بيده لا يأخذ أحدٌ منه شيئًا إلا جاء به يوم القيامة يَحمله على رقبته إن كان بعيراً له 
 رغاءٌ، أو بقرةً لها خوارٌ، أو شاةً تيعرُ، ثم رفع يديه حتى رأينا عفرةَ إبطيه- اللهم هل بلغت، اللهم هل بلغت ثاثًا

)البخاري، 1423ه(.
ومن هذا تتجلى أهداف التأديب في الشريعة الإسامية في:

المصلحة العامة وحماية الفضيلة على مستوى الفرد والجماعة )أبو زهرة، د.ت(.
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إنذار الناس كافة عن طريق التهديد بالعقاب لكل من تسول له نفسه السير في طريق المخالفة.
عاج الظاهرة السلبية الكامنة في شخص الجاني والعمل على استئصالها )محمد، 1434ه(.

أهداف التأديب في النظام
    تضمن نظام الانضباط الوظيفي )1443ه( النص الصريح على أهداف النظام، وقد تضمنت المادة الثانية منه 
أن النص على هذا النظام يهدف إلى حماية الوظيفة العامة، وضمان سير المرفق العام بانتظام، وحسن أداء الموظف 
لعمله.    كما أوضحت وزارة الخدمة المدنية في المملكة العربية السعودية )1435هـ( أهداف العقوبة التأديبية في ثاثة 

أهداف رئيسية متمثلة في الآتي:
- حسن سير العمل بالمرفق العام أو الجهاز الحكومي.

- ضبط العمل في الوظيفة العامة وحماية أهدافها.
- ردع الموظف المخالف وزجر غيره.

   وقد قرر فقهاء القانون أن المساءلة التأديبية شرعت لأجل أهداف وغايات عديدة تتمثل في الأمور التالية:
ضمان وتأكيد مبدأ حسن سير المرافق العامة بانتظام واطراد )الطماوي، د.ت(. وعلى ذلك، فإن الغاية الأساسية في 
المسؤولية التأديبية هي حماية الوظيفة العامة من أجل ضمان حسن سير المرفق العام بانتظام واضطراد )الجربوع، 1435ه(.

تقويم وإصاح السلوك غير السوي للموظف المخل بعمله، وتنمية روح الإخاص في العمل.
مواجهة السلوك المنحرف المتفشي في المجال الوظيفي عن طريق تقرير إجراءات وقائية وعقابية ضد المخل بالالتزام 

الوظيفي )محمد، 1434ه(.
التنسيق والتقارب بن الأنشطة الفردية؛ بهدف إقامة وتحقيق نظام من العدالة والطمأنينة في الوظيفة العامة )مراد، 1998(.

الضغط على إرادة العاملن حتى يمتثلوا بأوامر النظام ونواهيه.
ردع الآخرين، وذلك بجعل الجزاء عبرة لسائر الموظفن؛ لصرفهم عن تقليد المخالف )السنيدي، د.ت(

المطلب الثالث: مفهوم المخالفة التأديبية وأركانها وطبيعتها
    عند الإخال بالمسؤولية تنتج المخالفة الي تحدث أثراً ينبني عليه التأديب والجزاء، ومن هذا لزم إيضاح المخالفة 

وأركانها وطبيعتها:
مفهوم المخالفة التأديبية:

    عرفها فقهاء الشريعة الإسامية المخالفات بشكل عام بأنها: »إتيان فعل محظور، أو ترك فعل مأمور به شرعًا 
مع العقاب عليه بحد، أو قصاص، أو تعزير« )أبو زهرة، د.ت، ص 46(.

    وأطلق القانونيون عدة تسميات للمخالفة التأديبية منها: الخطأ التأديبي، الذنب الإداري، المخالفة الإدارية 
)مراد، 1998(.

1426ه،  )الظاهر،  منصبه«  واجبات  العامل، ويجافي  يرتكبه  امتناع  أو  فعل  البعض بأنها: »كل  كما عرفها 
ص72(.

    أو هي: كل عمل يرتكبه الموظف متضمنًا الإخال بأي من الواجبات الوظيفية المقررة نظامًا أو الإخال 
بشرف الوظيفة أو كرامتها )العقوبات التأديبية، 1435ه(.
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أركان المخالفة التأديبية:
أركان المخالفة التأديبية في الشريعة الإسامية:

    المخالفة بشكل عام في الشريعة الإسامية قائمة على ثاثة أركان أساسية، وهي:
الركن الأول: الدليل الشرعي الذي يبن المخالفة، ويَحدد معالمها. ومعلوم أن الشريعة الإسامية قائمة على الإنذار 

قبل العقاب والتأديب، قال تعالى: ( وَمَا كُنَّا مُعَذِّبِنَ حَتىَّٰ نـبَـعَْثَ رَسُولًا ))سورة الإسراء، آية: 15(.
العامة.  الثاني: الفعل أو الامتناع المخالف لما ورد به النص، أو لما دلت عليه مقاصد الشريعة والمصالح  الركن 

)حسن، د.ت(.
الركن الثالث: صدور الفعل أو الامتناع عن قصد، وإرادة، وتكليف. وقد جاء في الحديث قوله r: »رفع عن 
أمي الخطأ والنسيان« )ابن ماجه، 2007، رقم2045(، مع مراعاة ما قد يعتري الشخص من عوارض غير اختيارية 
كالإكراه أو المرض أو الضرورة الملجئة. وهذه الأركان تتاقى في الجملة مع ما ذهب إليه القانونيون، إلا أن الشريعة 
لا تنظر في المحظورات إلى ما يمكن فرض عقاب فيه فقط، بل إن الشريعة لها جانبها الديني بجوار جانبها القضائي.

أركان المخالفة التأديبية في النظام:
التأديبية لها أركان مقررة عند علماء القانون، وقد اختلفوا في تمييز هذه الأركان، وذلك نتيجة عدم   المخالفة 

إمكانية حصرها بأفعال محددة، ويمكن حصر هذه الآراء في اتجاهن رئيسن هما:
الاتجاه الأول: يرى أصحاب هذا الاتجاه أن أركان المخالفة التأديبية ركنان. وقد اختلفوا في تحديدها، فمنهم من 

يرى أنهما الموظف، والذنب الإداري )الطماوي، د.ت(، ومنهم من يرى أن ركني المخالفة التـأديبية هما:
الأول: الركن المادي، ويتمثل في الفعل أو الامتناع الصادر من الموظف العام )الظاهر، 1426ه، ص72(.

الثاني: الركن المعنوي، ويتمثل في صدور الفعل أو الامتناع عن إرادة آثمة الفعل من قبل الموظف العام. ويرى 
أصحاب هذا الاتجاه عدم قيام هذه المسؤولية التأديبية عند انعدام حرية الاختيار، وتنتقص بأسباب الضرورة والإكراه 

والقوة القاهرة والحدوث المفاجئ )الطماوي، د.ت(.
الاتجاه الثاني: يرى أصحاب هذا الاتجاه أن للمخالفة التأديبية ثاثة أركان:

الأول: الموظف المنسوب إليه الخطأ.
الثاني: ركن مادي، ويتمثل في الفعل أو الامتناع الصادر من الموظف.

الثالث: ركن معنوي، ويتمثل في صدور الفعل أو الامتناع من قبل الموظف عن إرادة آثمة )الظاهر، 1426ه(.
وخاصة لما سبق من استقراء الاتجاهات، يمكننا القول بأن للمخالفة التأديبية ثاثة أركان، وهي:

الركن الأول: الموظف نفسه الذي هو محل الالتزام بالواجبات الوظيفية.
الركن الثاني: الخطأ التأديبي، ويتحقق بالفعل أو الامتناع الصادر من الموظف.

الركن الثالث: توافر الإرادة الآثمة لدى الموظف أثناء الفعل أو الامتناع عن الفعل.
المبحث الثاني

واجبات أعضاء هيئة التدريس بالجامعات السعودية
 يقع على عاتق أعضاء هيئة التدريس عدة واجبات متنوعة وفق القواعد العامة ووفق النصوص الواردة بالائحة 
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المنظمة لهم، وما يتعلق بأعمال وظيفته، ومنها ما يتعلق بواجبات الوظيفة العامة باعتبار أن عضو هيئة التدريس 
موظف عام، وعلى ذلك ينقسم هذا المبحث إلى مطلبن:

  المطلب الأول: الواجبات الوظيفية المتعلقة بأداء وظيفة عضو هيئة التدريس بالجامعات.
  حيث صدر نظام الجامعات بتاريخ 1441/3/2هـ، وقد تضمن هذا النظام في )ثالثاً( من مواد الإصدار الآتي:

يَحدد مجلس شؤون الجامعات )ثاث( جامعات -مرحلة أولى- على الأكثر ليُطبق عليها النظام بعد نفاذه، ومن 
ثم يطُبق على الجامعات الأخرى تدريجيًا بأمر من رئيس مجلس الوزراء بناء على اقتراح من مجلس شؤون الجامعات، 
ويرفع المجلس إلى المقام السامي تقريرًا كل )سنتن( عن نتائج تطبيق النظام، وما يتضمنه من إيجابيات أو صعوبات، 
أو غيرها إن وجدت. على أن يستمر تطبيق الأنظمة واللوائح المعمول بها حاليًّا -بما فيها نظام مجلس التعليم العالي 
والجامعات الصادر بالمرسوم الملكي رقم )م / 8( بتاريخ 4 / 6 / 1414هـ- على الجامعات غير المشمولة بتطبيق 

النظام إلى حن شمولها به )ص21(. 
وعلى ذلك فإن اللوائح السابق إقرارها من مجلس التعليم تقرر استمرار العمل بها إلى حن صدور تعديات عليها 

من مجلس شؤون الجامعات )نظام الجامعات، 1441هـ(.
  وقد نصت عليه )مادة 38( من الائحة المنظمة لشؤون منسوبي الجامعات السعودين، 1417ه، من أعضاء 
هيئة التدريس ومن في حكمهم، الصادرة بقرار مجلس التعليم العالي رقم 1417/6/4 بتاريخ 1417/8/26هـ، يجب 

أن يتصف عضو هيئة التدريس بالصفات التالية: 
1 . الأمانة والخلق القويم والالتزام بالأنظمة والتعليمات وقواعد السلوك والآداب المرعية، والترفع عما يُخل بشرف الوظيفة.

2. متابعة ما يستجد في مجال تخصصه، وأن يسهم من خال نشاطه العلمي في تطور تخصصه.
3. أن ينقل لطابه أحدث ما توصل إليه العلم في مجال تخصصه، ويثير فيهم حب العلم والمعرفة والتفكير العلمي السليم.

4. أن يشارك بفعالية في أعمال مجلس القسم وفي غيره من المجالس واللجان الي يكون عضوًا فيها على مستوى 
القسم والكلية والجامعة. كما يشارك بفعالية في أنشطة القسم والكلية والجامعة في خدمة المجتمع.

5. أن يتفرغ لعمله في الجامعة، ولا يجوز له العمل خارج الجامعة إلا بعد أخذ موافقة مسبقة وفق الأنظمة واللوائح.
ومن في  التدريس  هيئة  أعضاء  »يؤدي  )1418ه(:  المنظمة  الائحة  من  )مادة41(  عليه  لما نصت  وطبقًا    
حكمهم )35( ساعة عمل أسبوعيًا- ويجوز رفعها إلى )40( ساعة عمل أسبوعيًا بقرار من مجلس الجامعة- يقضونها 
في التدريس والبحث والإرشاد الأكاديمي والساعات المكتبية واللجان العلمية والأعمال الأخرى الي يكلفون بها من 

الجهات المختصة في الجامعة«. )مادة41(.
 وقد حددت الائحة أنصبة أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم من الساعات التدريسية حيث نصت على: 

أن »يكون الحد الأعلى لأنصبة أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم« )مادة40( كما يأتي:
الأستاذ: 10 وحدات تدريسية، الأستاذ المشارك: 12 وحدة تدريسية.

الأستاذ المساعد: 14 وحدة تدريسية، المحاضر: 16 وحدة تدريسية، وتخفف عنه الوحدات التدريسية أثناء فترة دراسته. 
المعيد: 16 وحدة تدريسية وتخفف عنه الوحدات التدريسية أثناء فترة دراسته، مدرس اللغة العربية 18 وحدة تدريسية.

 الوحدة التدريسية هي المحاضرة النظرية الأسبوعية الي لا تقل مدتها عن )50( دقيقة، أو الدرس العملي أو الميداني 
الأسبوعي الذي لا تقل مدته عن )100( دقيقة، وتستمر الوحدة التدريسية فصاً دراسيًا.



139 مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية،  مج10، ع2، ص ص 130-157،  جامعة شقراء )1444هـ/2023م(

 وباستقراء النصوص السابقة، يمكن أن نخلص إلى أن واجبات عضو هيئة التدريس الوظيفية تتمثل في: التدريس، 
البحث العلمي، الإرشاد الأكاديمي، المشاركة في المجالس واللجان، الأعمال الإدارية الي يكلف بها طبقًا للأنظمة 
واللوائح، الوحدات التدريسية غير المنهجية، لما نصت عليه )المادة 48( من الائحة المنظمة لشؤون أعضاء هيئة 

التدريس السعودين بالجامعات. 
- واجبات أعضاء هيئة التدريس المتعلقة بالقيم والتقاليد الجامعية 

    من أهم ما يميز عضو هيئة التدريس بالجامعة أن الدولة حملته أمانة التعليم الجامعي والبحث العلمي من أجل 
المساهمة في الرقي الفكري والتقدم العلمي والمهارات وتنمية القيم والنهوض بالمجتمع في شتى مناحي الحياة )أحمد، 1998(.

    ومن ثم يجب أن يتحلى أعضاء هيئة التدريس بجملة من القيم والتقاليد الي تجعلهم قدوة للطاب، وتحافظ 
على نقاء صورتهم وحسن سمعتهم لدى كافة فئات المجتمع. وكذلك الترفع في سلوكياتهم مع بعضهم ومع غيرهم عن 

كل ما من شأنه أن يشوه صورتهم الي يجب أن تكون ناصعة أمام أبنائهم الطاب وأمام غيرهم.
    ويدخل في هذا الإطار أيضًا تعمد الإساءة للزماء أو تقديم الشكاوى الكيدية أو التعمد النيل من المكانة 

العلمية للزميل أو التقليل من أهمية ما يقوم به أو نقل ما يدور بصورة تؤدي إلى إثارة الفتن والمشاكل.
المطلب الثاني: الواجبات المتعلقة بالموظف العام باعتبار عضو هيئة التدريس موظفًا عامًا:

  باعتبار أن عضو هيئة التدريس موظفًا عامًا، فإنه يلزم أن يتقيد بواجبات الموظف العام، وأن يجتنب محظورات 
الوظيفة العامة.

أولًًا: واجبات الموظف العام:
 تضمنت الائحة التنفيذية للموارد البشرية )1440هـ( النص على الواجبات الي يجب على الموظف العام الالتزام 

بها، ويجب على عضو هيئة التدريس بالجامعات الالتزام بهذه الواجبات باعتباره موظفًا عامًا، وهي كما يلي:
 أ ـ الترفــع عــن كل مــا يُخــل بشــرف وظيفتــه وكرامتهــا ســواء كان ذلــك فــي مــكان العمــل أو خارجــه. 

ب ـ تخصيص وقت العمل لأداء واجباته الوظيفية. 
 ج ـ العمــل علــى خدمــة أهــداف الجهــة الحكوميــة التــي يعمــل بهــا وتحقيــق غايتهــا، وتنفيــذ الأوامــر الصــادرة إليــه 
مــن رؤســائه بدقــة وأمانــة، وفــي حــدود الأنظمــة والتعليمــات، وتحمــل المســؤولية المنوطــة بــه، واتخــاذ القــرارات التــي 

تقتضيهــا تلــك المســؤولية. 
د ـ الحــرص علــى الاطــاع والإلمــام بالأنظمــة واللوائــح والتعليمــات النافــذة ذات العاقــة بعملــه وتطبيقهــا دون 

أي تجــاوز أو مُخالفــة أو إهمــال. 
هـ ـ المحافظة على سامة مكان العمل وأدواته.

 و ـ المحافظــة علــى حســن مظهــره العــام بمــا يتــاءم مــع متطلبــات الوظيفــة والعــادات والتقاليــد الســائدة.
أو  الســرية  أو  الأهميــة  طابــع  تحمل  الي  والمستندات  والوثائق  المعلومات  لحماية  المناسبة  الإجراءات  اتخاذ  ز- 
الخصوصيــة التــي يَحصــل أو يطلــع عليها بســبب وظيفتــه، حتــى بعــد انتهــاء مــدة خدمتــه، مــا لــم يكــن الكشــف 

عنهــا مســموحًا صراحــة بموجــب النظــام. 
ح ـ احتــرام حقــوق الآخريــن ومصالحهــم دون اســتثناء، والتعامل مــع الجمهور باحترام ولباقــة وموضوعيــة وحيادية 
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دون تمييز. 
لحــل  الإمــكان،  قــدر  لهــم  المســاعدة  وتقديــم  وموضوعيــة،  بمهنيــة  آراؤه  ومشــاركتهم  زمائــه  مــع  التعــاون  ـ  ط 

المشــكات التــي تواجههــم فــي مجــال العمــل. 
ي ـ الإشراف على مرؤوسيه ومتابعة أعمالهم وتقويم أدائهم الوظيفي بموضوعية وحياديــة، وتوجيــه المقصــر منهــم 
وتقديــم النصــح والإرشــاد لهــم، والســعي إلــى توفيــر فــرص التدريــب والتطويــر لهــم وفقــا للأنظمــة والتعليمــات ذات 

العاقــة، ونقــل المعرفــة والخبــرات التــي اكتســبها إلــى مرؤوســيه وتشــجيعهم للتعــاون فيمــا بينهــم.
ثانياً: المحظورات على الموظف العام:

    وفق الائحة التنفيذية للموارد البشرية، فإنه يَحظر على عضو هيئة التدريس بالجامعات باعتباره موظفًا عامًا ما يأتي: 
إساءة استعمال السلطة الوظيفية.. 1
استغال النفوذ.. 2

 قبــول الرشــوة أو طلبهــا أو ارتــكاب أي صــورة مــن الصــور المنصــوص عليهــا فــي نظــام مكافحــة الرشــوة. التزوير.	. 
الاشتغال بالتجارة.. 4
مــن . 5 معينــًا  إذا كان  إلا  فيهــا  العمــل  أو  إدارتهــا  قبــول عضويــة مجالــس  أو  شــركات  فــي تأســيس  الاشــتراك 

الحكومــة.
الجمــع بيــن وظيفتــه وممارســة مهنــة أخــرى دون الحصــول علــى ترخيــص بذلــك وفقــاً للنظــام.. 6
اعاقة سير العمل أو الإضراب عن العمل أو التحريض عليهما.. 7

   لا يعد اشتغالًا بالتجارة ما يأتي:8. 
بيــع أو تأجيــر مالــك العقــار عقــاره أو شــراء العقــار لا لغــرض البيــع، وبيــع مالــك المزرعــة أو المــزارع فيهــا غلتهــا. أ. 
تملــك الحصــص والأســهم فــي الشــركات المســاهمة والشــركات ذوات المســؤولية المحــدودة وشــركات التوصيــة.أ. 
القيــام بأعمــال القوامــة والوصايــة والوكالة ولو بأجر إذا كان المشــمول بالقوامــة أو الوصايــة أو المــوكل ممــن أ. 

الإجــراءات  وفــق  بذلــك  قيامــه  يكــون  أن  ويشــترط  الرابعــة،  الدرجــة  حتــى  قرابــة  أو  نســب  صلــة  تربطهــم 
الشــرعية.

الــرأي أ.  تقديــم  الفكــري  الإنتــاج  قبيــل  مــن  ويعــد  الفكــري،  أو  الفنــي  إنتاجــه  الموظــف  اســتغال  أو  بيــع 
أداء  مــع  ذلــك  يتعــارض  أو  يؤثــر  الهندســية والقانونيــة والمحاســبية ومــا شــابهها، علــى أن لا  والاستشــارات 

أعمــال ومهمــات الوظيفيــة التــي يشــغلها.
تحرير الشيكات والسندات والكمبيالات. أ. 
ممارســة شــاغلي الوظائــف الفنيــة المســاعدة والوظائــف الحرفيــة لحرفهــم خــارج وقــت الــدوام الرســمي. أ. 

   وفي تقديري أن تحديد ما لا يعد من الأعمال التجارية الي تخرج عن نطاق الحظر كان يُخضع لتقدير القضاء 
بناءً على اجتهاد فقهاء القانون؛ إلا أن إيضاح الائحة التنفيذية للموارد البشرية لما لا يعد من الأعمال التجارية 

حسم الأمر وخرج به من نطاق الاجتهاد والرأي إلى نطاق النص والحصر. 
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ثالثاً: واجبات أعضاء هيئة التدريس المتعلقة بطاعة الرؤساء واستخدام الصلاحيات
   الأصل أنه يجب على عضو هيئة التدريس طاعة رؤسائه، ولكن لا يصل ذلك إلى ارتكاب مُخالفة نظاميه. وفيما 
يتعلق بحدود استخدام الصاحيات الممنوحة لعضو هيئة التدريس، فهي مقررة لصالح الوظيفة وليست مزية خاصة 
به أو امتيازا شخصيًا، ومن ثم يتعن أن يتم استخدامها لتحقيق الغايات الي تقررت من أجلها أي من أجل تحقيق 
الصالح العام؛ ويعفى الموظف من المسؤولية التأديبية إذا ثبت أن ارتكابه المخالفة كان تنفيذًا لأمر صدر من رئيسه، 

بالرغم من تنبيهه لرئيسه بالمخالفة كتابة أو بأي من الطرق المعتبرة نظامًا )نظام الانضباط الوظيفي، 1443ه(.
 رابعًا: واجبات أعضاء هيئة التدريس المتعلقة بالمحافظة على أسرار العمل

  نصت المادة )12(  من نظام الخدمة المدنية بأنه »يَحظر على الموظف: إفشاء الأسرار الي يطلع عليها بحكم 
وظيفته ولو بعد تركه للخدمة« )الفقرة و(.

 وهذا ينطبق على عضو هيئة التدريس عندما يكون عضوًا في مجلس من المجالس أو لجنة من اللجان، فا يجوز 
له إفشاء أسرار المناقشات والمداولات والقرارات الي تصدر منها، ويطلّع عليها بحكم عضويته فيها، ولا يجوز له أي 
إفشاء الأسرار الي يطلع عليها بحكم عمله، ما عدا بعض الحالات كما في الإدلاء بشهادة أمام القضاء أو الرفع 
للجهات الرقابية أو القيام بالدفاع عن نفسه في حالة توجيه اتهام له، ويكون ذلك في أضيق حدود إفشاء الأسرار.

  خامسًا: واجبات أعضاء هيئة التدريس المتعلقة بالشرف والنزاهة
  على عضو هيئة التدريس أن يترفع عن كل ما من شأنه الإخال بشرف الوظيفة الي يشغلها وينال من نزاهته 

أو يقلل من الثقة الممنوحة له، وبالجملة يجب أن يبتعد عن كل فعل ينافي الشرف.
  وتجدر الإشارة هنا إلى أن الأفعال المزرية لشرف عضو هيئة التدريس هي الأفعال الي تؤدي إلى المساس بقيمه 

الأساسية كعرضه وأمانته، والي تفصح عن تدني المستوى الخلقي لمن يقترفها )أحمد، 1998(.
   سادسًا: واجبات أعضاء هيئة التدريس المتعلقة بالولاء الوظيفي والوطني

  ينقسم الولاء إلى نوعن هما: النوع الأول: الولاء الوطني، وهو الشعور بالمسؤولية تجاه الوطن بجد وإخاص من 
أجله وتغليب المصلحة العامة على المصلحة الخاصة. والنوع الثاني: الولاء الوظيفي، ويَحتم على الموظف أن يكون لديه 
شعور داخلي اتجاه المنظمة الإدارية الي ينتمي إليها، ويترجم هذا الإحساس والشعور بتغليب المصلحة العليا للجهة 

الإدارية على الأغراض والمصالح الشخصية للموظف )أحمد، 1998(.
  ولذلك يتحتم على أعضاء هيئة التدريس العمل بأمانة وفق ما يَحقق مصلحة الجامعة الي يعملون بها.

المبحث الثالث
جهات تأديب أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية

 من خال دراسة الأنظمة المتعلقة بمساءلة أعضاء الهيئة التدريسية في المملكة العربية السعودية؛ يتضح أن الجهات 
المعنية بالمساءلة هي: هيئة الرقابة والتحقيق، والنيابة العامة، واللجان المشكلة بالجامعات. لذا نتناول هذا الموضوع 

من خال تقسيمه إلى ثاثة مطالب، وذلك على النحو الآتي:



د. حمود عاطف القحطاني: المسؤولية التأديبية لأعضاء هيئة التدريس بجامعات المملكة العربية السعودية » دراسة تحليلية«142

المطلب الأول: سلطة الجامعة في تأديب أعضاء هيئة التدريس بالجامعات
  أولًًا: الإحالة إلى التحقيق:

  تبدأ إجراءات المساءلة التأديبية لعضو هيئة التدريس بالإحالة إلى التحقيق؛ حيث تنص المادة 83 من الائحة 
المنظمة لمنسوبي الجامعات من أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم ومن في حكمهم )قرار مجلس الوزراء، 1417ه( 
على ».... مع مراعاة أحكام نظام تأديب الموظفن، إذا صدر من أحد أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم ما 
يعتقد أنه مُخل بواجباته، يتولى أحد العمداء مباشرة التحقيق معه بتكليف من مدير الجامعة ويقدم للمدير تقريراً عن 

نتيجة التحقيق، ويَحيل مدير الجامعة المحقق معه إلى لجنة التأديب إذا رأى موجبًا لذلك« )ص39(.
   وعلى ذلك، فإن المختص بإحالة عضو هيئة التدريس إلى التحقيق هو رئيس الجامعة. وهنا يثور تساؤل، هل 

يجوز أن يصدر القرار بالإحالة إلى التحقيق من غير رئيس الجامعة؟
 تجدر الاشارة إلى أن هناك جانب من الفقه القانوني يرى بأن قرار الإحالة هو من قواعد التنظيم الداخلي، وليس 
من قواعد الاختصاص الي يترتب على مُخالفتها البطان، ويرى أن صدور قرار الإحالة من غير مُختص هو أمر ممكن 

وجائز ما دام القرار التأديبي النهائي سيصدر من ذي اختصاص )شاهن، 1970(. 
   إلا أنه في تقديري، ووفق ما ذهب إليه عدد من فقهاء القانون أن قرار الإحالة يتعلق باختصاص صاحب 
الصاحية رئيس الجامعة، وبالتالي فإن إسناد الاختصاص له بإحالة عضو هيئة التدريس للتحقيق يعد ضمانة أساسية 
من ضمانات المسؤولية التأديبية لا يجوز التفويض فيها دون نص خاص يسمح بالتفويض؛ وذلك لأن التفويض في 
إحالة عضو هيئة التدريس لأحد مرؤوسي رئيس الجامعة يعد انتقاصًا من تلك الضمانة الأساسية )الطماوي، د.ت(. 
  بعد صدور قرار بإحالة عضو هيئة التدريس إلى التحقيق، فإنه يلزم أن يتم إجراء التحقيق بمعرفة أحد العمداء، 
وهذا يستلزم استدعاء عضو هيئة التدريس وتبليغه بالإحالة إلى التحقيق وموعد حضور التحقيق، ولا يشترط في 
التبليغ أن يصاغ في شكل معن؛ حيث لم تشترط الائحة شكاً معينًا، بل إن التبليغ يكون صحيحًا متى ما حقق 
الغاية المرجوة منه، ويقع على الإدارة عبء إخطار عضو هيئة التدريس بالواقعة المسببة للإحالة إلى التحقيق وموعد 

ومكان التحقيق.
 أما عن جزاء مُخالفة الإدارة بعدم تبليغ عضو هيئة التدريس بالمخالفة المنسوبة إليه المسببة لإحالته إلى التحقيق، 
فإنه البطان الذي يلحق إجراءات التحقيق والعقوبة المترتبة على ذلك، حتى وإن لم ينص النظام على ذلك باعتبار 

أن المواجهة هي إحدى المبادئ العامة والأساسية في المساءلة التأديبية. )المحكمة الإدارية العليا المصرية، 1975(. 
  ويرد على هذه القاعدة استثناءان؛ الأول: هو بساطة المخالفة المرتكبة الي تسوغ إغفال تبليغ الموظف بما هو 

منسوب إليه وبالأدلة القائمة ضده، فا يعد الإخطار هنا إجراءً جوهرًيا )بركات، 1979(.
 أما الاستثناء الثاني: فهو أن يكون التبليغ بمناسبة إجراء تحقيق أولي يعقبه تحقيق ثان يتم أمام المحكمة التأديبية، 
فإغفال التبليغ في مثل هذا التحقيق لا يلحقه البطان؛ لإمكان تدارك هذا القصور في المحاكمة التأديبية، وهو ما يتبع 

في قضاء جمهورية مصر العربية عندما يَحال الموظف إلى المحكمة التأديبية )عطية والفاكهي، 1986(.
 وعلى ذلك، واستنتاجًا مما سبق، فإنه في الحالات الي يتقرر فيها إحالة عضو هيئة التدريس إلى لجنة التأديب، 
والي يلزم ومن ضمن إجراءاتها التحقيق مع عضو هيئة التدريس المحال إليها بعد إعامه بالاتهامات، فإن عدم تبليغه 
بالاتهامات قبل إجراء التحقيق الأولي لا يترتب عليه البطان. أما الحالات الي يتم توقيع العقوبة فيها مباشرة من 
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رئيس الجامعة فإن عدم التبليغ بالاتهام وأدلته يرتب البطان للإخال بحق الدفاع.  
  وبعد انتهاء التحقيق يعد المحقق تقريراً عن التحقيق. ولم يرد النص في الائحة المنظمة لمنسوبي الجامعات من 
أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم على اشتراط شكل أو بيانات محددة، إلا أن الفقه القانوني مستقر على 

اشتراط توافر العناصر الآتية:
أولًا: ملخص الموضوع أو القضية: ويتضمن القضية محل التحقيق بشكل مُختصر، والي تمثل السبب في تحريك 

المسؤولية التأديبية للمحقق معه. 
ثانيًا: سير التحقيق: ويشتمل على الإجراءات الي قام بها المحقق في التحقيق كافة من وقف احتياطي، وتفتيش، 

ودفاع للمحقق معه، وغيرها من إجراءات التحقيق بجانبيها )سلطات المحقق وحقوق الموظف(. 
ثالثاً: ماحظات المحقق: وتتمثل في الرؤية أو الصورة الي تكونت لديه عن موضوع المخالفة وطبيعة فعل المحقق 

معه، وتقدير أدلة المخالفة، وتقدير دفاع المحقق معه وأدلته. 
رابعًا: توصية المحقق: وتكون باقتراح فرض عقوبة معينة أو الإحالة إلى لجنة التأديب أو حفظ التحقيق. )عبدالهادي، 1986(.

ثانيًا: وقف عضو هيئة التدريس عن العمل:
  تنص المادة الرابعة والثمانون من الائحة المنظمة لمنسوبي الجامعات )1417ه( من أعضاء هيئة التدريس ومن في 
حكمهم على الآتي: »لمدير الجامعة أن يصدر قراراً بإيقاف أي من أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم عن العمل 
إذا اقتضت مصلحة التحقيق معه ذلك، ولا يجوز أن تزيد مدة الإيقاف عن ثاثة أشهر إلا بقرار من لجنة التأديب. 
ويجوز تمديد مدة الإيقاف مدة أو مددًا أخرى حسبما تقتضيه ظروف التحقيق بشرط ألا تزيد مدة الإيقاف في 

كل مرة عن سنة واحدة« )ص22(.
   كما تنص المادة الخامسة والثمانون من الائحة المنظمة لمنسوبي الجامعات )1417ه( من أعضاء هيئة التدريس 
ومن في حكمهم »يصرف للموقوف عن العمل نصف صافي مرتبه، فإذا بريء أو عوقب بغير الفصل يصرف له الباقي 
من راتبه، أما إذا عوقب بالفصل فا يستعاد منه ما صرف له ما لم تقرر الجهة الي أصدرت العقوبة غير ذلك« )ص22(. 

  وتتمثل شروط الوقف الاحتياطي في الآتي: 
أ – وجود تحقيق: أي أن يكون هناك تحقيق جارٍ مع الموظف المخالف سواء كان هذا التحقيق إداريًا أم جنائيًا. 
ب- مصلحة التحقيق: وذلك في أن تتطلب مصلحة التحقيق وقف الموظف عن العمل لأسباب تمثل الحكمة 

من تشريع الوقف الاحتياطي )النجار، 1970(.
  وأما الطبيعة القانونية لقرار وقف عضو هيئة التدريس ومن في حكمه عن العمل: تحديد طبيعة قرار الوقف عن 
العمل بالنسبة لعضو هيئة التدريس أمرٌ مهم؛ لأن تحديد طبيعة هذا القرار يترتب عليه تحديد مدى إمكانية الطعن 
عليه بالإلغاء من عدمه، فيرى البعض أن هناك شكًا حول طبيعته وما إذا كان قراراً إداريًا نهائيًا أم لا؟ ويضيف 
صاحب هذا الرأي أن قرار الوقف عن العمل بعد عرضه على مجلس التأديب أو المحكمة وتأييده يكون قد اصطبغ 
بصبغة غير إدارية بطبيعة الحال، ومن ثم لا يمكن التسليم بأنه ما زال قراراً إداريًا يمكن الطعن عليه بهذا الوصف بخاصة 

في ظل التسليم بأن ما يصدر عن مجالس التأديب هو أشبه ما يكون بالأحكام القضائية )السنوسي، 2008(.
 يعدُّ قرار الوقف عن العمل قراراً إداريًا بالمعنَى الفني الدقيق، وأنه يكون قاباً للطعن عليه؛ لأنه يترتب على هذا 
القرار إنشاء مركز قانوني جديد للشخص الذي صدر قرار بوقفه عن العمل سواء فيما يتعلق بالراتب أو فيما يتعلق 
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بممارسة مهام وظيفته، عاوة على الآثار المعنوية لهذا القرار )عبدالكريم، 1424ه(.
ثالثاً: المحاكمة التأديبية:

 طبقًا للمادة 86 من أحكام التأديب الواردة في الائحة المنظمة لشؤون منسوبي الجامعات السعودية )1417ه(، 
»بأنه يبلغ مدير الجامعة عضو هيئة التدريس ومن في حكمه المحال إلى لجنة التأديب بالتهم الموجهة إليه وصورة من 

تقرير التحقيق بخطاب مسجل قبل موعد الجلسة المحدد للمحاكمة ب)15( يوم على الأقل« )ص22(.
 كما أن »لعضو هيئة التدريس المحال إلى لجنة التأديب الاطاع على التحقيقات الي أجريت في الأيام الي يعيّنها 

المدير« )الائحة المنظمة لشؤون منسوبي الجامعات السعودية، 1417ه، مادة 87، ص22(.  
 وبالنسبة لإجراءات المحاكمة التأديبية لعضو هيئة التدريس، فقد نصت المادة )82( من الائحة المنظمة لشؤون منسوبي 
الجامعات السعودية )1417ه(: »بتكوين لجنة تأديب العضو لهيئة التدريس ومن في حكمه بقرار من رئيس الجامعة« )ص21(.

التأديبية لعضو هيئة التدريس على   وقد حددت المادة 88 من الائحة ذاتها  )1417ه( إجراءات المحاكمة 
النحو الآتي:

تنظر لجنة التأديب في القضية المحالة إليها وفق ما يأتي:
يتولى سكرتارية اللجنة موظف يُختاره رئيس اللجنة.

تعقد اللجنة اجتماعاتها بناءً على دعوة الرئيس ويبلغ المحقق معه كتابة بخط موقع بالحضور أمام اللجنة لسماع 
أقواله ودفاعه.

تعقد اللجنة جلساتها بحضور المحقق معه أو وكيل عنه، فإذا لم يَحضر أو وكيله جاز النظر في القضية، وتتم إجراءات 
التحقيق والنظر في القضية بسرية. 

 وللجنة الحق في أن تستمع لأقوال الشهود عند الاقتضاء.
تتخذ قرارات اللجنة بالأغلبية، ولا تصح اجتماعاتها إلا إذا حضر جميع أعضائها. وترفع اللجنة قراراتها إلى رئيس 
الجامعة ضمن محضر مرفق به ملف القضية خال مدة لا تتجاوز الشهرين من تاريخ إحالة المحقق معه إليها للمصادقة 
عليه وفي حال عدم مصادقة مدير الجامعة على قرار اللجنة، يعاد للجنة مرة أخرى فإذا بقيت اللجنة على رأيها يرفع 

الأمر إلى مجلس الجامعة وقراره في ذلك نهائي.
يقوم مدير الجامعة بإباغ قرار اللجنة فور صدوره إلى عضو هيئة التدريس ومن في حكمه بكتاب مسجل.

    ويَحق لعضو هيئة التدريس ومن في حكمه الطعن في القرار بخطاب يرفعه لمدير الجامعة في مدى ثاثن يومًا 
على الأكثر من إباغه بقرار اللجنة وإلا أصبح القرار نهائيًا. وفي حال وصول الطعن قبل انتهاء المدة المحددة يعيد 
مدير الجامعة القضية إلى لجنة التأديب للنظر فيها مرةً أخرى فإذا بقيت اللجنة على رأيها يتم الرفع إلى مجلس الجامعة، 

ويكون قرار مجلس الجامعة نهائيًا )ص ص23-22(.
    وبهذا يتضح سامة إجراءات التحقيق ومؤسسية الإجراءات التأديبية من حيث عقد الجلسات واستماع أقوال 
المحقق معه أو وكيله وصدور القرار بالأغلبية، وصاحية مدير الجامعة في إعادته للجنة الأخرى لربما يكون لصالح 

المحقق معه، وتمكن المحقق معه من الطعن أو التظلم من القرار أمام مدير الجامعة.
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رابعًا: العقوبات التأديبية التي يجوز توقيعها على عضو هيئة التدريس:
   تجدر الإشارة إلى العقوبات التأديبية الي يجوز توقيعها على عضو هيئة التدريس ومن في حكمهم، والمنصوص 
عليها في المادة التاسعة والثمانون من الائحة المنظمة لشؤون أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم )1417ه( على 

العقوبات التأديبية، وهي كما يلي:
-1 الإنذار.  -2 اللوم. -3 الحسم من الراتب بما لا يتجاوز صافي راتب ثاثة أشهر على ألا يتجاوز المحسوم 
شهريًا ثلث صافي الراتب الشهري. -4 الحرمان من عاوة دورية واحدة. -5 تأجيل الترقية مدة عام. -6 الإبعاد 
عن العمل الأكاديمي، والتكليف بعمل آخر لمدة خمس سنوات كحد أقصى، ولا تحسب مدة الإبعاد ضمن المدة 

المحسوبة للترقية.  -7الفصل. )ص23(.
 ويراعى في توقيع العقوبات التأديبية على عضو هيئة التدريس التناسب والمائمة مع المخالفة المرتكبة باعتبار أن 
مائمة العقوبة التأديبية من ضوابط مشروعية العقوبة التأديبية، وكذلك عدم جواز توقيع أكثر من عقوبة على المخالفة 
نفسها أو المخالفات المرتبطة ببعضها البعض. وقد ورد النص على ذلك في الفقرة الثالثة من المادة العاشرة من نظام 

الانضباط الوظيفي )1443هـ(.
  وتنقضي الدعوى التأديبية ضد عضو هيئة التدريس أو من في حكمه طبقًا للقواعد العامة في انقضاء الدعوى 
التدريس ومن في حكمهم. )الحربي،  التأديبية لأعضاء هيئة  التأديبية؛ لعدم نص لائحي يُختص بانقضاء الدعوى 

.)2006
ومن القواعد العامة الموجبة لانقضاء الدعوى التأديبية ما تقرر النص عليه في المادة الثالثة من نظام الانضباط 
الوظيفي )1443هـ( يسري النظام على جميع الموظفن عدا من يعملون وفقًا لأنظمة ينظم فيها الجزاء بقواعد خاصة؛ 
فيعاملون وفقًا لتلك القواعد، وفي حدود ما تتضمنه من أحكام. وعلى ذلك فإن نطام الانضباط الوظيفي يطبق على 
أعضاء هيئة التدريس فيما لم تتضمنه الائحة المنظمة لمنسوبي الجامعات من أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم 

من نصوص؛ ومن ذلك الآتي: 
    ما نصت عليه العشرون من نظام الانضباط الوظيفي بأنها:

» تسقط المخالفة أو الدعوى -بحسب الحال- في الحالات الآتية:
الوفاة.. 1
العجز الصحي الكلي الذي تتعذر معه مساءلة الموظف، المثبت بتقرير طبي من الهيئة الطبية العامة.. 2
مضي سنتن من تاريخ اكتشاف وقوع المخالفة دون اتخاذ أي من إجراءات التحقيق أو المحاكمة، أو مضي . 3

سنتن من تاريخ اتخاذ آخر إجراء. وإذا تعدد المتهمون فإن انقطاع المدة تجاه أحدهم يترتب عليه انقطاعها 
تجاه الآخرين.

 ولا تقبل استقالة عضو هيئة التدريس الذي تقرر إحالته إلى التحقيق استنادًا إلى ما نصت عليه من نظام الخدمة 
المدنية، وذلك إلى انتهاء التحقيق والمحاكمة التأديبية )نظام الخدمة المدنية، 1397هـ(.

خامسًا: الاعتراض أمام القضاء على القرارات التأديبية:
 إن القرار الصادر من رئيس الجامعة أو لجنة التأديب أو من مجلس الجامعة والمتضمن لتوقيع عقوبة تأديبية على 
عضو هيئة التدريس أو من في حكمهم، هو قرار إداري لعدم وجود خاف في أن الجامعات وجميع سلطاتها ولجانها 
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لا تمارس إلا أعمالًا إدارية. وتنص المادة الثالثة عشرة من نظام ديوان المظالم السعودي )1428هـ( على: »تختص 
النهائية الي يقدمها ذوو الشأن، متى كان  المحاكم الإدارية بالفصل في الآتي: ب/ دعاوى إلغاء القرارات الإدارية 
مرجع الطعن عدم الاختصاص أو وجود عيب في الشكل أو عيب في السبب أو مُخالفة النظم واللوائح، أو الخطأ 
في تطبيقها أو تأويلها أو إساءة استعمال السلطة بما في ذلك القرارات التأديبية، والقرارات الي تصدرها اللجان شبه 
قضائية والمجالس التأديبية، وكذلك القرارات الي تصدرها جمعيات النفع العام وما في حكمها المتصلة بنشاطاتها، ويعد 
في حكم القرار الإداري رفض جهة الإدارة أو امتناعها عن اتخاذ قرار كان من الواجب عليها اتخاذه طبقًا للأنظمة 

واللوائح« )المادة 13(. 
   والقاعدة العامة في الطعن بالإلغاء على القرارات الإدارية هي ضرورة التظلم السابق من القرار وفق ما تنص عليه 
المادة الثامنة من نظام المرافعات )1435هـ( أمام ديوان المظالم المعدلة بموجب المرسوم الملكي رقم: ) م / 65( وتاريخ 
13/ 1436/9هـ، على الآتي: »4 - فيما لم يرد به نص خاص، يجب في الدعوى -المنصوص عليها في الفقرة )ب( 
من المادة )الثالثة عشرة( من نظام ديوان المظالم إن لم تكن متعلقة بشؤون الخدمة المدنية- أن يسبق رفعها إلى المحكمة 

الإدارية التظلم إلى الجهة مصدرة القرار خال ستن يومًا من تاريخ العلم به« )الفقرة 4(. 
 ويثور التساؤل هنا هل يلزم عمن يرغب في الطعن بالإلغاء على القرارات التأديبية التظلم إلى الجهة الإدارية من 
القرار التأديبي بعد أن استنفدت ولايتها بشأنه، أن النظام وإن كان قد أورد النص صراحة على اشتراط التظلم الوجوبي 
في حال الطعن بالإلغاء على أي من القرارات المنصوص عليها في الفقرة )ب( من المادة الثالثة عشرة، وقد اشتمل 

النص على القرارات التأديبية.
  إلا أنه يؤخذ على هذه الصور من القرارات، وبخاصة القرارات التأديبية ومجالس التأديب بأن جهة الإدارة تكون 
قد استنفدت ولايتها الإدارية بإصدار القرار، وبالتالي فإنه لا يكون هناك فائدة من تقديم التظلم؛ إذ إن إلزام ذوي 
الشأن بالتظلم وجوبًا من هذه القرارات قبل إقامة الدعوى لا يَحقق الغاية من التظلم؛ إذ إن هذه القرارات لا تكون 
قابلة للسحب بحد ذاتها؛ وبالتالي فا سبيل لجهة الإدارة أن تراجع نفسها فيما اتخذته من قرارات، وليس أمام ذوي 
الشأن سوى الالتجاء إلى القضاء للطعن على هذه القرارات، الأمر الذي يجعل من اشتراط التظلم الوجوبي منها إطالة 
لفترة التقاضي دون مسوغ سوى تحقيق شرط نظامي؛ لذا أنتهي إلى التوصية في هذا الصدد بتعديل النص النظامي 

ليسمح بقبول دعوى إلغاء القرارات التأديبية شكاً دون حاجه إلى التظلم.  
المطلب الثاني: سلطة هيئة الرقابة ومكافحة الفساد في تأديب أعضاء هيئة التدريس بالجامعات السعودية

  في البداية تم إنشاء هيئة الرقابة، وكانت هيئة مستقلة ترتبط مباشرة برئيس مجلس الوزراء، وهي كفيلة بوظيفتن: 
التحقيق التأديبي، وكذلك الرقابة الازمة للكشف عن المخالفات المالية والإدارية في الوزارات والمؤسسات المختلفة، 
وتشكل الهيئة من رئيس بمرتبة وزير ووكيلن أو أكثر لا تقل مرتبتهم عن المرتبة الثالثة عشرة، وعدد كاف من الأعضاء 

ذوي التخصص، وعدد كاف من الموظفن الإدارين والمستخدمن )نظام تأديب الموظفن، 1391هـ(. 
وكانت تختص هيئة الرقابة والتحقيق بالحالًات التالية:

الجهة . 1 إلى  التحقيق  إحالة  بضرورة  قيد  قد  الاختصاص  المتهم جريمة جنائية. وهذا  الموظف  ارتكاب  حالة 
المختصة بالفصل فيه )نظام تأديب الموظفن، 1391ه، المادتان 26-25(.

 حالة اكتشاف مُخالفة الموظف بعد تركه للخدمة، وقبل مضي مدة عشر سنوات من تاريخ تركه لها لسقوطها 2. 
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بذلك، فيعاقب بغرامة لا تزيد على ما يعادل ثاثة أمثال صافي آخر راتب كان يتقاضاه أو بالحرمان من العودة 
للخدمة مدة لا تزيد على خمس سنوات أو بالعقوبتن معًا )نظام تأديب الموظفن، 1391ه، المادة 33(.

حالة المخالفات الي تكتشفها الهيئة عند ممارستها لوظيفتها الرقابية، كما لرئيس الهيئة إذا رأى ما يستوجب . 3
التحقيق أن ينتدب من يراه من المحققن لإجرائه؛ حيث إنها تختص بالآتي:

 مراقبة المخالفات المالية والإدارية -
متابعة وفحص الشكاوى حول المخالفات المالية والإدارية- 
إجراء التحقيق في المخالفات المالية والإدارية الي تكشف عنها الرقابة وفيما يَحال إليها من الوزراء المختصن - 

أو من أي جهة مُختصة. 
متابعة الدعوى الي تحال طبقًا لهذا النظام إلى هيئة التأديب )نظام تأديب الموظفن، 1391ه، المادة 5(.- 
 إذا رأت هيئة الرقابة والتحقيق أن المخالفة الصادر في شأنها القرار من قبل الجهة الإدارية الي يتبعها الموظف 4. 

تستوجب الفصل، فإن الجهة الإدارية ملزمة بأن تبلغ هيئة الرقابة والتحقيق بالقرار الصادر من الوزير بالجزاء 
فور صدوره )نظام تأديب الموظفن، 1391ه، المادة 39(.

 حالة ارتكاب الموظف مُخالفة في جهة غير الي يعمل بها، لهذا يفضل إحالة الموظف المخالف إلى الهيئة 5. 
لمباشرة التحقيق )نظام تأديب الموظفن، 1391، المادة 40(.

حالة اشتراك أكثر من موظف في المخالفة، وكانوا عند اكتشافها تابعن لأكثر من جهة إدارية، أو كانت . 6
هناك عدة مُخالفات تأديبية مرتبط بعضها ببعض، ارتكبها موظفون من جهات إدارية مُختلفة )نظام تأديب 

الموظفن، 1391ه، المادة 41(.
وفيما عدا هذه الحالات المذكورة أعاه، ترك المنظم للجهة الإدارية الحرية في أن تقرر إجراء التحقيق بنفسها . 7

مع الموظف المتهم، أو إحالته إلى هيئة الرقابة والتحقيق، وهو ما نصت عليه المادة الخامسة من نظام التأديب 
)1391ه(.

   فهيئة الرقابة والتحقيق لم تسلب الجهة الإدارية الي يتبعها الموظف حق مباشرة التحقيق في المخالفة التأديبية، 
على أساس المركز الوظيفي للموظف أو طبيعة هذه المخالفة؛ أي إنه لا يَحجب سلطة الوزير المختص في مراقبة سير 

العمل، ومساءلة موظفيه عن تقصيرهم وإجراء التحقيق معهم )الطهراوي، 1434ه(.
وبعد صدور قرار مجلس الوزراء رقم )1( بتاريخ 3/ 1/ 1433هـ، تم نقل أغلب الاختصاصات من هيئة الرقابة 

والتحقيق إلى هيئة التحقيق والادعاء العام، ووفقًا لهذا القرار، تم اتخاذ مجموعة من الإجراءات تمثل أهمها في الآتي:
هيئة . 1 إلى  الجنائية  الجرائم  العام في  والادعاء  بالتحقيق  المتعلق  والتحقيق  الرقابة  هيئة  اختصاص  نقل  يكون 

التحقيق والادعاء العام )النيابة العامة حاليا( وفقًا لعدد من الترتيبات منها أن تباشر هيئة التحقيق والادعاء 
العام الاختصاص المنقول إليها بعد مضي ستة أشهر من تاريخ صدور القرار وذلك بالنسبة إلى الجرائم الي 
تقع بعد هذا التاريخ، وأن تستمر هيئة الرقابة والتحقيق في متابعة قضايا الجرائم الي وقعت قبل ذلك سواء 

كانت في مرحلة التحقيق أو مرحلة الادعاء والمحاكمة، وذلك حتى انتهائها.
التحقيق . 2 المتعلقة بالتحقيق والادعاء في جرائم جنائية إلى هيئة  يكون نقل اختصاصات الجهات واللجان 

والادعاء العام خال مدة لا تتجاوز ثاثة أشهر من تاريخ صدور القرار بإعداد قائمة بأسماء الجهات واللجان 
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الي تتولى التحقيق والادعاء في جرائم جنائية وإحالتها إلى هيئة الخبراء بمجلس الوزراء لدراستها وتحديد أسماء 
الوزراء  الخبراء بمجلس  هيئة  إلى  وإحالتها  التحقيق والادعاء في جرائم جنائية  تتولى  الي  واللجان  الجهات 
لدراستها وتحديد أسماء الجهات واللجان الي تتولى التحقيق والادعاء في الجرائم الجنائية بشكل نهائي، ومن 
ثم تعيد اللجنة القائمة النهائية إلى هيئة التحقيق والادعاء العام )النيابة العامة حاليا(؛ لتقوم بالتنسيق من 
أجل نقل اختصاصات تلك الجهات واللجان إلى الهيئة، على أن تستكمل الهيئة مباشرة جميع الاختصاصات 

المنقولة إليها من تلك الجهات واللجان خال مدة لا تتجاوز سنتن من تاريخ صدور القرار.
تتوقف هيئة الرقابة والتحقيق عن ممارسة أي نشاط يتعلق بالرقابة المالية، وتتوقف وزارة الخدمة المدنية عن . 3

ممارسة أي نشاط يتعلق بالمراجعة الميدانية، وذلك من تاريخ نفاذ القرار، وتتبع الإجراءات الموضحة في القرار 
لنقل نشاط الرقابة المالية إلى ديوان المراقبة العامة ونقل نشاط المراجعة الميدانية إلى هيئة الرقابة والتحقيق.

تقوم كل من هيئة التحقيق والادعاء العام )النيابة العامة حاليا(، وهيئة الرقابة والتحقيق وديوان المراقبة العامة . 4
ووزارة الخدمة المدنية خال سنة من تاريخ صدور القرار بإعداد هياكل تنظيمية لها ولفروعها تعكس أنشطتها 

واختصاصاتها في ضوء لتغييرات الجديدة ورفعها للجنة العليا للتنظيم الإداري لاعتمادها.
  وبصدور قرار مجلس الوزراء رقم 165 بتاريخ 1432/5/28هـ بتنظيم الهيئة الوطنية لمكافحة الفساد، »وهي 
هيئة مستقله ترتبط الهيئة بالملك مباشرة، وتتمتع بالشخصية الاعتبارية والاستقال التام ماليًا وإداريًا بما يضمن لها 

مباشرة عملها بكل حياد ودون تأثير من أي جهة كانت، وليس لأحد التدخل في مجال عملها« )المادة 2(. 
  وكانت الهيئة الوطنية لمكافحة الفساد تباشر اختصاصات مشتركه وتكميلية لاختصاصات هيئة الرقابة، ومن 
الهيئة إلى حماية  الوزراء )1432ه(، ونصه »تهدف  الثالثة من قرار مجلس  المادة  تلك الاختصاصات ما تضمنته 
النزاهة، وتعزيز مبدأ الشفافية، ومكافحة الفساد المالي والإداري بشتى صوره ومظاهره وأساليبه، ولها في سبيل تحقيق 

ذلك الاختصاصات الآتية:
التشغيل والصيانة وغيرها من  العامة وعقود  الفساد المالي والإداري في عقود الأشغال  التحري عن أوجه   . 1
العقود، المتعلقة بالشأن العام ومصالح المواطنن في الجهات المشمولة باختصاصات الهيئة، واتخاذ الإجراءات النظامية 
الازمة في شأن أي عقد يتبن أنه ينطوي على فساد أو أنه أبرم أو يجري تنفيذه بالمخالفة لأحكام الأنظمة واللوائح 

النافذة.
2 . إحالة المخالفات والتجاوزات المتعلقة بالفساد المالي والإداري عند اكتشافها إلى الجهات الرقابية أو جهات 
التحقيق بحسب الأحوال، مع إباغ رئيس الجهة - الي يتبعها الموظف المخالف - بذلك، وللهيئة الاطاع على 
مجريات التحقيق ومتابعة سير الإجراءات في هذا الشأن، ولها أن تطلب من الجهات المعنية اتخاذ التدابير الاحترازية أو 
التحفظية ـ وفقًا لما يقضي به النظام ـ في شأن من توافرت أدلة أو قرائن على ارتكابه أفعالًا تدخل في مفهوم الفساد. 
وفي جميع الأحوال، إذا رأت الهيئة أن تلك المخالفات والتجاوزات تمثل بعدًا مؤسسيًا لأي من الجهات المشمولة 

باختصاصات الهيئة؛ فعليها رفع الأمر إلى الملك لاتخاذ ما يراه« )رقم 165(. 
   وصدر مؤخرا الأمر الملكي رقم أ/ 277 بتاريخ 15/ 4/ 1441هـ بالموافقة على  الترتيبات التنظيمية والهيكلية 
الرقابة والتحقيق والمباحث  المالي والإداري، وبناء على  هذا الأمر تم ضم كل من هيئة  الفساد  المتصلة بمكافحة 
الإدارية إلى الهيئة الوطنية لمكافحة الفساد، وتعديل اسم الهيئة الوطنية لمكافحة الفساد ليكون »هيئة الرقابة ومكافحة 
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الفساد« لتعنَى بالرقابة الإدارية ومكافحة الفساد المالي والإداري وحماية النزاهة وتعزيز الشفافية، كما يتم إنشاء وحدة 
تحقيق وادعاء جنائي في هيئة الرقابة ومكافحة الفساد وتختص بالتحقيق الجنائي في القضايا الجنائية المتعلقة بالفساد 
هيئة  وتستمر  العامة،  النيابة  بها  تتعامل  والي  نظامًا،  المقررة  للأنظمة  وفقا  وتعمل  فيها،  والادعاء  والإداري  المالي 
النيابة الإدارية بالتحقيق في قضايا الفساد المالي والإداري في بعض مناطق المملكة الي لا يوجد بها فروع لهيئة الرقابة 

ومكافحة الفساد.  
   واستنتاجًا مما سبق، فإن هيئة الرقابة ومكافحة الفساد تختص فيما يتعلق بأعضاء هيئة التدريس بالجامعات 

بالتحقيق في المخالفات الآتية:
 أولًًا: المخالفات المالية والإدارية التي يتم اكتشافها من الهيئة عند ممارسة وظيفتها الرقابية:

يعد اختصاص الهيئة بالتحقيق في تلك المخالفات اختصاصًا أساسيًا مرتبطاً بمباشرتها لمهامها، ولغرض تحقيق 
التكامل، وتتم الإحالة إلى التحقيق فيها من خال رئيس هيئة الرقابة ومكافحة الفساد أو من يفوضه إذا ما كانت 
المخالفة المنسوبة إلى الموظف أو عضو هيئة التدريس قد تم اكتشافها بوساطة الهيئة )الأمر الملكي، 1441ه، رقم 

أ/277(.
ثانيًا: وجوب الإحالة من رئيس الجامعة إلى هيئة الرقابة ومكافحة الفساد:

يجب إحالة عضو هيئة التدريس إلى هيئة الرقابة ومكافحة الفساد للتحقيق معه في الحالات الآتية:
الموظف الذي نسب إليه ارتكاب مُخالفة في جهة حكومية غير الي يعمل فيها، أو الذي نقل منها بعد . 1

ارتكابه لتلك المخالفة إلى جهة أخرى.
الموظفون الذين يتبعون أكثر من جهة حكومية، المنسوب إليهم ارتكاب مُخالفة أو مُخالفات مرتبط بعضها ببعض.. 2
الموظف الذي انتهت خدماته قبل الانتهاء من التحقيق معه، أو قبل البدء في اتخاذ الإجراءات الإدارية ضده.. 3
الموظف الذي يرتكب مُخالفة أثناء عمله، ثم يتغير مركزه الوظيفي بانتقاله للعمل على نظام وظيفي آخ. )نظام . 4

الانضباط الوظيفي، 1443ه، المادة 12(.
ثالثاً: جواز الإحالة من رئيس الجامعة إلى هيئة الرقابة ومكافحة الفساد:

  لما كان رئيس الجامعة له صاحيات الوزير المختص بالنسبة لموظفي الجهة الي يرأسها )نظام الخدمة المدنية، 
1497هـ(؛ فإنه يجوز له إحالة من يرى مناسبة إحالته إلى هيئة الرقابة ومكافحة الفساد للتحقيق معه فيما يعتقد أنه 
مُخالفة مالية أو إدارية، وذلك بموجب ما استحدثه نظام الانضباط الوظيفي من نصوص لم تكن مقررة في السابق؛ 
حيث تضمن النظام النص على »لا يَحول تطبيق الأحكام الواردة في هذه المادة دون صاحية الوزير -لأي سبب 

يقدره- في إحالة أي موظف إلى الهيئة« )نظام الانضباط الوظيفي، 1443ه، المادة 10، الفقرة 4(.
المطلب الثالث: حدود اختصاص الجهات المعنية بتأديب أعضاء هيئة التدريس في الجامعات السعودية

منسوبي  لشؤون  المنظمة  »الائحة  من  المنبثقة  التدريس،  هيئة  عضو  تأديب  في  الجامعة  سلطة  باستقراء      
الجامعات السعودين )1417ه(، من أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم« الصادرة بقرار مجلس التعليم العالي 
رقم 1417/6/4ه بتاريخ 1417/8/26هـ، المتوج بموافقة خادم الحرمن الشريفن ورئيس مجلس الوزراء ورئيس 

مجلس التعليم العالي بالتوجيه البرقي الكريم رقم 7/ب/12457 وتاريخ 1418/8/22هـ:
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السعودين )1417ه( من  الجامعات  المنظمة لشؤون منسوبي  والثمانون من »الائحة  الثانية  للمادة    وطبقًا 
أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم« الصادرة بقرار مجلس التعليم العالي رقم 1417/6/4 بتاريخ 1417/8/26هـ. 
المتوج بموافقة خادم الحرمن الشريفن ورئيس مجلس الوزراء ورئيس مجلس التعليم العالي بالتوجيه البرقي الكريم رقم 
التدريس ومن في  هيئة  أن »تكَّون لجنة تأديب عضو  تنص على  والي  1418/8/22هـ،  7/ب/12457 وتاريخ 

حكمه بقرار من مدير الجامعة وذلك على النحو الآتي:
أحد وكاء الجامعة رئيسًا.. 1
أحد عمداء الكليات غير الذي تولى التحقيق عضوًا.. 2
عضو هيئة التدريس لا تقل رتبته عن أستاذ عضوًا.. 3
أحد المتخصصن في الشريعة أو الأنظمة عضوًا.  . 4

وتنشأ المسؤولية التأديبية عند إخال عضو هيئة التدريس بما يوجب التأديب، كما أشارت له الائحة المنظمة لعملهم.
    فعندما يُخل أحد أعضاء هيئة التدريس بواجباته )نظام الخدمة المدنية، 197هـ())1((، تتولى الجامعة مباشرة 
التحقيق معه متمثلة في أحد العمداء بمباشرة التحقيق معه وبتكليف مدير الجامعة، وهو ما نصت عليه المادة )33( 
من الائحة المنظمة لمنسوبي الجامعات من أعضاء هيئة التدريس السعودين ومن في حكمهم )1417هـ(، ثم يَحال 

إلى لجنة التأديب إذا رأى المحقق ذلك. عأأأع
ولمدير الجامعة أن يصدر قراراً بإيقاف أي من أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم عن العمل إذا اقتضت 
مصلحة التحقيق معه ذلك، ويكون الإيقاف لمدة ثاثة أشهر، ولا تزيد إلا بقرار من لجنة التأديب، بمدة لا تزيد عن 

سنة واحدة )الائحة المنظمة لشؤون منسوبي الجامعات السعودين، 1417ه، المادة 84(.    
 وتنظر لجنة التأديب في القضية المحالة إليها وتتخذ القرارات بالأغلبية، ويبلغ مدير الجامعة عضو هيئة التدريس 
القرار بخطاب  في  الطعن  التدريس  هيئة  لعضو  يجوز  مسجل، كما  بكتاب  التدريس  هيئة  عضو  ومن في حكمه 
يرفعه لمدير الجامعة خال 30 يومًا من إباغه بالقرار وإلا أصبح نافذًا )الائحة المنظمة لشؤون منسوبي الجامعات 

السعودين، 1417ه، المادة 88(. 
 وعند ثبوت مُخالفة عضو هيئة التدريس توقع العقوبة عليه العقوبات المنصوص عليه في المادة )89( من الائحة 
المنظمة لشؤون منسوبي الجامعات السعودين من أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم )1417ه(، والمماثلة لما في 
المادة )32( من نظام تأديب الموظفن، بزيادة عقوبة الإبعاد عن العمل الأكاديمي، والتكليف بعمل آخر لمدة خمس 

سنوات كحد أقصى، ولا تحسب مدة الإبعاد ضمن المدة المحسوبة للترقية. 
وقد أشارت المادة )92( من الائحة المنظمة لعملهم على الفصل التأديبي عندما يستوجب عضو هيئة التدريس ذلك.

ولرئيس الجامعة أن يوجه تنبيهًا لعضو هيئة التدريس المخالف ومن في حكمة سواءً شفهيًا أو كتابيًا وللمدير 
الصاحية بتوقيع الإنذار واللوم بعد التحقيق معه وسماعه أقواله ودفوعه. وعلى العمداء أن يبلغوا مدير الجامعة بما 
يصلهم من رؤساء الأقسام وما ياحظونه هم عن كل ما يقع من عضو هيئة التدريس ومن في حكمة من إخال 
بالواجبات المطلوبة أو أي مُخالفة أخرى )الائحة المنظمة لشؤون منسوبي الجامعات السعودين، 1417ه، المادة 91(.

رقم  العالي  التعليم  مجلس  بقرار  الصادرة  السعودين  التدريس  هيئة  أعضاء  لشؤون  المنظمة  الائحة  من   38 المادة  في  عليها  المنصوص  واجباته    )1(
1417/6/4 بتاريخ 1417/8/26هـ.
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 وعلى ذلك يمكن التمييز بن القرارات التأديبية النهائية، وغيرها من القرارات التأديبية الي تعلق نهائيتها على عدم 
الاعتراض عليها من الصادر بحقه القرار خال المدة النظامية أو صدور قرار مجلس الجامعة. وتعد القرارات التأديبية 
الي يجوز لرئيس الجامعة توقيعها دون حاجه إلى الإحالة إلى لجنة التأديب »الإنذار-اللوم« هي قرارات تأديبية نهائية.

 أما القرارات التأديبية الي تصدر من لجنة التأديب بما في ذلك القرارات الصادرة بتوقيع عقوبة الإنذار واللوم هي 
قرارات غير نهائية، ولا تكتسب الصفة النهائية إلا في حالتن:

الأولى: عدم اعتراض الصادر بحقه القرار خال المدة النظامية )30( يومًا من تاريخ إعامه بالقرار، فإنه بمضي 
تلك المدة يصبح القرار التأديبي نهائيًا.

الثانية: صدور قرار من مجلس الجامعة بناء على بقاء اللجنة على رأيها المتظلم منه، ويكون قرار مجلس الجامعة 
في هذه الحالة نهائيًا.   

 ويثور التساؤل في حال قيام هيئة الرقابة ومكافحة الفساد بالتحقيق مع عضو هيئة التدريس؛ حيث خا نظام 
الحالة سواء كانت المحكمة  التأديبية في هذه  المختصة بالمحاكمة  النص صراحة على الجهة  الوظيفي من  الانضباط 

التأديبية أو لجنة تأديب أعضاء هيئة التدريس.
  إلا أنه وفي تقديري، أنه يلزم الإحالة إلى لجنة التأديب للنظر في الدعوى التأديبية باعتبار أنها جهة مُختصة في 
الشأن الأكاديمي، كما أن ضمانة اللجوء إلى القضاء متحققة بالنسبة لعضو هيئة التدريس؛ حيث يجوز له الطعن 

بالإلغاء في القرار التأديبي.
الخاتمة 

التزامات وواجبات  عليهم من  ما  بيان  التدريس بالجامعات  هيئة  التأديبية لأعضاء  المسؤولية  دراسة   تضمنت 
باعتبار أنهم موظفن عمومين، فضاً عن كونهم أعضاء هيئة تدريس تفرض عليهم هذه الوظيفة واجبات خاصة؛ 
لذا تقرر في النظام إجراءات خاصة تتعلق بنظر المخالفات المنسوبة إليهم وجهات التحقيق المنوط بها التحقيق فيما 

قد ينسب لهم من مُخالفات، وقد خلص البحث إلى عدة نتائج وتوصيات أهمها:
أن التحقيق مع عضو هيئة التدريس من قبل أحد العمداء ولو لم يكن متخصصًا في الشريعة أو النظام يفتقد . 1

إلى ضمانة إجرائية في صالح المحال للتحقيق.
 أن الجامعات تتمتع بسلطة التحقيق في مجال المخالفات التأديبية مع منسوبيها من أعضاء هيئة التدريس.2. 
 أن المختص بإحالة عضو هيئة التدريس إلى التحقيق هو رئيس الجامعة، ويعد ذلك ضمانة أساسية من 	. 

ضمانات المسؤولية التأديبية لا يجوز التفويض فيها دون نص خاص يسمح بالتفويض.
 إذا ما تقرر إحالة عضو هيئة التدريس إلى التحقيق بقرار من رئيس الجامعة فإنه يلزم إخطار عضو هيئة 4. 

التدريس بالواقعة المسببة للإحالة إلى التحقيق وموعد ومكان التحقيق، وأن جزاء مُخالفة ذلك هو البطان، 
لكن لا يترتب البطان إذا كان هناك فرصة لتدارك ذلك الإخال ومن ذلك إحالته إلى لجنة التأديب لتحقق 

مع عضو هيئة التدريس مجددًا.
 أن هيئة الرقابة ومكافحة الفساد تختص بالتحقيق في المخالفات والجرائم الي تنسب لأعضاء هيئة التدريس، 5. 

والي تكتشفها بمناسبة قيامها بدورها الرقابي.
 يجوز لرئيس الجامعة وفق نظام الانضباط الوظيفي الإحالة إلى هيئة الرقابة ومكافحة الفساد للتحقيق مع 6. 
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عضو هيئة التدريس.
 هناك حالات يجب فيها أن يَحيل رئيس الجامعة عضو هيئة التدريس إلى هيئة الرقابة للتحقيق معه فيما هو 7. 

منسوب إليه من مُخالفات، ومن تلك الحالات الآتي:
الموظف الذي نسب إليه ارتكاب مُخالفة في جهة حكومية غير الي يعمل فيها، أو الذي نقل منها بعد  أ - 

ارتكابه لتلك المخالفة إلى جهة أخرى.
الموظفون الذين يتبعون أكثر من جهة حكومية، المنسوب إليهم ارتكاب مُخالفة أو مُخالفات مرتبط بعضها ببعض. ب - 
الموظف الذي انتهت خدماته قبل الانتهاء من التحقيق معه، أو قبل البدء في اتخاذ الإجراءات الإدارية ضده. ت - 

الموظف الذي يرتكب مُخالفة أثناء عمله، ثم يتغير مركزه الوظيفي بانتقاله للعمل على نظام وظيفي آخر. ث - 
 يجب على عضو هيئة التدريس التقيد بالواجبات العامة المتعلقة باعتباره موظفًا عامًا، بالإضافة للواجبات . 8

الخاصة المتعلقة بالعمل عضو هيئة تدريس بالجامعات السعودية.
 عدم النص النظامي على الجهة المختصة بالمحاكمة التأديبية في حال إجراء التحقيق مع عضو هيئة التدريس . 9

التأديبية أو لجنة تأديب  المختصة سواء كانت المحكمة  الفساد وتحديد الجهة  الرقابة ومكافحة  بمعرفة هيئة 
أعضاء هيئة التدريس.

أن النظام يشترط التظلم من القرارات التأديبية قبل الطعن فيها بالإلغاء، ومن تلك القرارات التأديبية القرارات . 10
لولايتها خال  الإدارية  الجهة  استنفاد  من  الرغم  على  التدريس  هيئة  عضو  على  العقوبة  بتوقيع  الصادرة 

إجراءات صدور الجزاء التأديبي؛ مما يؤدي إلى إطالة فترة التقاضي.
أن القرارات التأديبية منها ما هو نهائي، ومنها ما هو معلق نهائيته على عدم الاعتراض عليها خال المدة . 11

النظامية أو صدور قرار مجلس الجامعة.
التوصيات:

ضرورة النص على أن يتولى التحقيق مع عضو هيئة التدريس متخصصٌ في الشريعة أو النظام.. 1
القرارات . 2 على  الإلغاء  دعوى  بقبول  ليسمح  المظالم  ديوان  أمام  المرافعات  نظام  في  النظامي  النص  تعديل 

التأديبية؛ لاعتبارها من القرارات التأديبية الي استنفدت الجهة الادارية ولايتها بشأنها.
إعطاء الحق لعضو هيئة التدريس في طلب التحقيق معه بمعرفة هيئة الرقابة ومكافحة الفساد إذا ما رأى تافي . 3

إشكالية عدم تخصص العميد المختص بالتحقيق في مجال الشريعة أو الأنظمة.
ضرورة النص النظامي على الجهة المختصة بالمحاكمة التأديبية في حال إجراء التحقيق مع عضو هيئة التدريس . 4

بمعرفة هيئة الرقابة ومكافحة الفساد، وتحديد الجهة المختصة بذلك؛ لتكون لجنة تأديب أعضاء هيئة التدريس.
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وزارة الخدمة المدنية. )1435ه(. العقوبات التأديبية. )ط5(. الرياض: الإعام والنشر. 
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معايير الًاعتماد البرامجي

د. مها صالح العمود
أستاذ الإدارة التربوية المشارك، كلية التربية، جامعة الملك سعود

المستخلص:

هدف الدراسة إلى التعرف على واقع إدارة برامج الدراسات العليا وضمان جودتها في كلية التربية بجامعة الملك سعود في ضوء 
معايير الاعتماد البرامجي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس. ومن أجل تحقيق ذلك، اسُتخدم المنهج الوصفي المسحي، وتم توزيع 
استبانة على عينة عشوائية تبلغ 214 من أعضاء هيئة التدريس في كلية التربية وذلك في الفصل الدراسي الثاني للعام 1442هـ. 
وبإجراء المعالجات الإحصائية المناسبة توصلت الدراسة إلى أن العينة يقيمون واقع إدارة برامج الدراسات العليا وضمان جودتها بأقسام 
الكلية بدرجة عالية. وأوصت الدراسة بأن يكون التمويل متائم مع احتياجات كل برنامج، إضافة لتفعيل الشراكات بن برامج 
الدراسات العليا والجهات الي تقدم الاستشارات وورش التدريب سواء في القطاع العام أو الخاص محلياً أو دولياً. مع ضرورة تفعيل 
مشاركة الطاب في عمليات صنع القرار في المجالس المختلفة، والاستفادة من بيانات التقويم السنوية، ومؤشرات الأداء، في عمليات 

التحسن وضمان الجودة.
الكلمات المفتاحية: الاعتماد الأكاديمي، الدراسات العليا، إدارة البرامج الأكاديمية، ضمان الجودة، هيئة تقويم التعليم والتدريب 

.)ETEC(
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The Reality of Managing Graduate Studies Programs and Ensuring Their 
Quality in The College of Education at King Saud University in light of 

program accreditation standards

Dr. Maha Saleh Al-Amoud
Associate Professor of Educational Administration, College of Education- King Saud University

 

Abstract:

 The study aimed of identifying the reality of managing graduate studies programs and
 ensuring their quality in the College of Education at King Saud University in light of program
 accreditation standards from the faculty members’ point of view. To achieve this, the descriptive
 survey approach was used, and a questionnaire was distributed to a random sample amounting
 to 214 of all faculty members in the College of Education, in the second semester of the year
 2021. By conducting appropriate statistical treatments, the study concluded that the sample
 evaluates the reality of managing graduate studies programs and ensuring their quality in the
 departments of the faculty with a high degree. The study recommended that the funding be
 compatible with the needs of each program, in addition to activating partnerships between
 graduate studies programs and the bodies that provide consultations and training workshops,
 whether in the public or private sector, locally or internationally. With the need to activate the
 participation of students in the decision-making processes of the various councils, and to make
 use of the annual evaluation data and performance indicators in the processes of improvement
.and quality assurance
 Keywords: Academic Accreditation, Postgraduate Studies, Academic Program Management,
.(Quality Assurance, Education and Training Evaluation Commission (ETEC
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المقدمة
تمارس كليات التربية دوراً حيويًا وفاعاً في إحداث الأثر الإيجابي والمثمر في خلق التغيير وتبوء مكان إستراتيجي 
وتنافسي؛ وذلك يعزى لكون هذه الكليات تمد سوق العمل بالمتخصصن والقيادات التربوية الواعدة الي تسهم في 

دفع عجلة التنمية الشاملة.
وتعمل كلية التربية بجامعة الملك سعود على أن تكون مركزاً للبحث والتطوير؛ حيث تسهم في إيجاد الحلول المناسبة 
لمشكات الميدان التربوي في المملكة العربية السعودية باتباع أساليب البحث العلمي، كما تعمل الكلية على تطوير 
المستوى العلمي والتربوي والمهني للممارسن التربوين، وقادة المدارس والمسؤولن عن الإدارات التعليمية، بخاصة فيما 

تقدمه من برامج متخصصة عبر برامج الدراسات العليا )جامعة الملك سعود، 2018(. 
وحتى تؤدي هذه البرامج دورها المأمول بما يتوافق مع متطلبات المرحلة الحالية ورؤية المملكة الطموحة 2030؛ 
أصبح ضمان الجودة خياراً إستراتيجيا أمامها، وهذا يتطلب كما يشير العجرش )2015( إلى إجراء عمليات التقويم 
والمراجعة، سواء كان هذا تقويماً ذاتيًا تقوم به الكليات من أجل معرفة واقع برامجها وممارساتها الإدارية والأكاديمية؛ 
بحيث تتعرف على الجوانب الي تحتاج لعمليات التحسن والتطوير، أو عن طريق تحليل البيئة الداخلية والخارجية؛ 
لمعرفة مواطن القوة والضعف والفرص والمخاطر المحتملة على مستوى الجامعة والكليات والبرامج، وذلك وفقًا لمتطلبات 

الهيئات المتخصصة في مجال الاعتماد الأكاديمي. 
وعلى الصعيد المحلي، أُشير في الغامدي )2020( إلى أن هيئة تقويم التعليم والتدريب بالمملكة العربية السعودية 
جاءت كهيئة حكومية لاعتماد وضمان الجودة في المملكة، تعُنَى بوضع المعايير والمحكات الخاصة بالاعتماد الأكاديمي، 
ومراجعة وتقويم أداء المؤسسات الموجودة والمستحدثة، وكذلك اعتماد برامجها؛ وذلك لضمان تحقيق مستوى عالٍ من 
الجودة؛ ممَّا يسهم بدوره في طمأنة الطلبة والجهات المسؤولة وأرباب العمل وغيرهم من المعنين بمخرجات مؤسسات 

التعليم العالي.
كما يعُدُّ الاعتماد الأكاديمي في مجال التعليم العالي هو أداة لتقييم أداء المؤسسات التعليمية والبرامج الدراسية، 
الاعتماد  إجراءات  تعتمد  التعليم؛ حيث  فعالة لإدارة  آلية  أنها  للدولة، كما  الاجتماعية  السياسة  لسامة  ومؤشر 

 .)Motova & Nvodnov, 2019( ونتائجه على طبيعة الأهداف الي تتم متابعتها وخدمة مصالحها
وفي السياق ذاته، أكدت دراسة أولكر وباكيوغلو)Ulker & Bakioglu (2018  في نتائجها على أن الاعتماد 
الأكاديمي البرامجي في مؤسسات التعليم العالي يسهم في تحسن عمليات وممارسات الجودة الأكاديمية لبرامج هذه 
 Acevedo-De-los-Ríos )2021( المؤسسات، عاوةً على إشارة دراسة أسيفيدو دي لوس ريوس وروندينيل أوفييدو
Rondinel-Oviedo & أن منح الاعتراف الأكاديمي للمؤسسة أو البرامج يؤدي دوراً مهمًا على المستوين المحلي 

والدولي، ويؤثر بشكل غير مباشر على الأداء في التصنيفات الدولية.
ح في الكحكي )2020( أنه على إدارة البرامج الأكاديمية قيادة برامجها قيادة فاعلة تعكس توازنًا  ومن هُنا، وُضِّ
تقدم  الي  التعليمية  للمؤسسة  الرئاسي  والمجلس  العليا  المسؤولن بالإدارة  أمام كبار  للمساءلة  الخضوع  بن  مناسبًا 
البرنامج، وبن تحقيق المرونة الي تسمح بالوفاء بالمتطلبات الخاصة بالبرنامج المعني. ويجب أن تشمل عملية التخطيط 
للبرنامج اشتراك الأطراف المعنية كالطلبة، والجهات المهنية، وممثلي الصناعة، وهيئة التدريس، في وضع غايات البرنامج 

وأهدافه ومراجعتها وتعديلها بناء على نتائج المراجعة.
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وقد أجرى العديد من الباحثن دراسات تقويمية لواقع البرامج الأكاديمية في الجامعات السعودية، ومنها دراسة 
المطرفي والأحمدي )2020( الي هدفت إلى تقويم برنامج ماجستير مناهج وطرق تدريس العلوم بجامعة طيبة في ضوء 
معايير مجلس اعتماد البرامج التربوية )CAEP(. إضافةً إلى دراسة المخافي)Al-Mekhlafi   )2020  الي سعت إلى 
تقويم برامج الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الإمام عبدالرحمن بن فيصل في ضوء معايير الاعتماد الأكاديمي، 
وكذلك دراسة آل كاسي وحويجي )2019( الي هدفت إلى الكشف عن واقع الممارسات التطبيقية لمعايير ومؤشرات 
الاعتماد الأكاديمي لهيئة MSCHE في برامج الدراسات العليا التربوية بجامعة الملك خالد باستخدام نموذج ستفلبيم 
الإدارة  دكتوراه  برنامج  لتقويم  معايير  بناء  إلى  هدفت  الي   )2018( الجاسر  ودراسة   ،)CIPP( المتعددة  للقرارات 

والتخطيط التربوي بجامعة الإمام محمد بن سعود الإسامية.
الشريعة  في كلية  العليا  الدراسات  برامج  لتقويم  هدفت  الي   )2016( عامر  وبني  الحياصات  دراسة  وكذلك 
والدراسات الإسامية بجامعة القصيم في ضوء معايير الهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديمي NCAAA. ودراسة 
أبو هاشم )2016( الي هدفت إلى تقويم برنامج الماجستير في علم النفس بكلية التربية جامعة الملك سعود على 
ضوء معايير الاعتماد الأكاديمي. إلى جانب دراسة آل سفران )2015( الي سعت إلى تقويم برامج الدراسات العليا 
بكلية التربية جامعة الملك خالد في ضوء معايير الجودة والاعتماد الأكاديمي. كل هذه الدراسات على الصعيد المحلي 
أكَّدت أهمية الوقوف على الممارسات الي تتم لإدارة البرامج الأكاديمية؛ بحيث تستهدف التعرف على مواطن قوتها 

والخلل فيها. 
فجوة  وجود  عن   Graffigna et al  )2014( وآخرون  قرافينا  دراسة  فقد كشفت  العالمي  الصعيد  على  أمَّا 
المفاهيم  تتضمن  بحيث  التعليم؛  مؤسسات  في  المنفذة  التقييم  وعمليات  التقييم  ممارسات  عن  الحديث  بن  مهمة 
وإمكانية  الجامعية،  البرامج  واعتماد  التقييم  عمليات  يتمثل في  تحدٍ  وجود  إلى  إضافة  التقييم،  لعمليات  الأساسية 
زينوري  دراسة  هدفت  الخارجي(. كما  )التقييم  والخارج  الذاتي(  )التقييم  الداخل  من  للتقييمات  التكميلي  الدمج 
الوطني لبرنامج  بناءً على معيار الاعتماد الأكاديمي  وآخرون )Zainuri el al. )2014 إلى تحسن جودة الإدارة 
الدراسات الإسامي، وأشارت إلى أن تطبيق إدارة وضمان الجودة في هذه البرامج أدى إلى زيادة الجودة والاعتماد.

وبناءً على ما سبق، جاءت الدراسة الحالية لتقويم إدارة برامج الدراسات العليا ومدى ضمان جودتها في كلية 
التربية بجامعة الملك سعود في ضوء معايير الاعتماد البرامجي.

مشكلة الدراسة
تحظى عمليات إدارة برامج الدراسات العليا وضمان جودتها باهتمام كبير في مجال إدارة التعليم العالي، فقد تنبهت 
تلك المؤسسات إلى أهمية تطوير الأداء الخدمي لهذه البرامج من أجل تحسن نوعية التعليم والارتقاء بمستوى إدارته 

في ظلِّ اتساع حدة المنافسة بن مُختلف كليات التربية محليًا وعالميًا.
ونتيجةً لذلك؛ حافظت كلية التربية بجامعة الملك سعود على المكانة المميزة لها بحصولها على الاعتراف الدولي 
للمجلس الوطني لاعتماد كليات المعلمن NCATE، ودخولها ضمن أفضل 100 كلية تربية في العالم وفق معهد 
التعليم العالي بجامعة شنغهاي عام 2018، محققة بذلك المركز الأول على مستوى الشرق الأوسط والوطن العربي 

)جامعة الملك سعود، 2018(. 
وهذا الدور الريادي والتنموي يستلزم مراجعة وتطوير العمليات الإدارية والأكاديمية؛ وذلك لرفع مستوى الجودة 
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ومعالجة المعوقات ودعم التوجهات الوطنية ذات العاقة بالتعليم العالي؛ حيث أشارت دراسة مدخلي )1019( إلى 
أن واقع تطبيق معايير الاعتماد البرامجي لهيئة تقويم التعليم والتدريب في محوري إدارة البرنامج وضمان جودته جاءت 
بدرجة متوسطة، وذلك في ظلِّ مجموعة من الصعوبات تتمثل أبرزها في الحاجة إلى وقت وجهد طويل لتطبيق هذه 

المعايير، بجانب نقص الإمكانات المادية وضعف تجهيزات المرافق في كلية التربية.
كما تنبغي الإشارة إلى أن من أبرز المعوقات الي تواجه الكليات بالمملكة العربية السعودية في تطبيق إجراءات 
وممارسات إدارة الجودة الشاملة هي كثرة الأعباء الإدارية المطلوب تنفيذها من قبل إدارة الكلية أو القسم، ونقص 
الموارد المالية المخصصة )الحفظي، 2014(. ومن هُنا خلصت دراسة المالكي )2014( إلى أن تطبيق جميع مجالات 

الاعتماد البرامجي تتطلب الجهود لتحسن الوصول إلى الأداء عالي الجودة.
وانطاقاً من أهمية برامج الدراسات العليا في كلية التربية، ودورها في المساهمة بإثراء العلم المعرفة، وتحقيق خطط 
التنمية، وكذلك إيماناً بدور إدارة هذه البرامج وضمان جودتها في تحسن بيئة العمل والممارسات الإدارية والأكاديمية؛ 
جاءت هذه الدراسة للتعرف على واقع إدارة برامج الدراسات العليا وضمان جودتها في كلية التربية بجامعة الملك 

سعود في ضوء معايير الاعتماد البرامجي.
أهداف الدراسة

تهدف الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف التالية:
التعرف على واقع إدارة برامج الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك سعود في ضوء معايير الاعتماد . 1

البرامجي.
التعرف على واقع ضمان جودة برامج الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك سعود في ضوء معايير . 2

الاعتماد البرامجي.
أهمية الدراسة 

الأهمية العلمية: تكمن أهمية الدراسة العلمية فيما يلي:
تمثل عمليات إدارة برامج الدراسات العليا وضمان جودتها مركز اهتمام جهود التطوير والجودة في الجامعات . 1

السعودية.
يعُد الاعتماد الأكاديمي البرامجي أحد أهم أدوات ضمان جودة مُخرجات التعليم في البرامج المختلفة.. 2
تشجيع الباحثن على إجراء بحوث أخرى للتعرف على واقع إدارة برامج الدراسات العليا وضمان جودتها . 3

في مُختلف الجامعات والكليات.
الأهمية العملية: تكمن أهمية الدراسة العملية فيما يلي:

الوقوف على واقع إدارة برامج الدراسات العليا وضمان جودتها عبر إخضاعها لمعايير الاعتماد البرامجي المحلي . 1
لهيئة تقويم التعليم والتدريب.

إفادة متخذي القرار في كلية التربية، ودعم جهود الأقسام الأكاديمية عن طريق التعرف على واقع إدارة برامج . 2
الدراسات العليا ومدى جودتها. 

الإسهام في تطوير مُخرجات كلية التربية الي تضطلع بمهمة تزويد القطاعات التربوية بقيادات أكاديمية ومهنية . 3
متخصصة ومؤهلة.
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أسئلة الدراسة
تسعى الدراسة الحالية إلى الإجابة عن الأسئلة التالية:

ما واقع إدارة برامج الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك سعود في ضوء معايير الاعتماد البرامجي من . 1
وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس؟ 

ما واقع ضمان جودة برامج الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك سعود في ضوء معايير الاعتماد . 2
البرامجي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس؟  

حدود الدراسة
الحدود الموضوعية: اقتصرت على دراسة واقع إدارة برامج الدراسات العليا وضمان جودتها في ضوء معايير - 

الاعتماد البرامجي الصادرة عن هيئة تقويم التعليم والتدريب.
الحدود المكانية: كلية التربية بجامعة الملك سعود.- 
الحدود الزمنية: الفصل الدراسي الثاني من العام الجامعي 1442هـ.- 
الحدود البشرية: أعضاء هيئة التدريس بجامعة الملك سعود ومن في حكمهم.- 

مصطلحات الدراسة
- برامج الدراسات العليا: هي مرحلة جامعية، ذات طبيعة خاصة تشكل قمة الهرم التعليمي، وتأتي بعد مرحلة 
البكالوريوس، وتتطلب شروطاً خاصة للطاب الملتحقن بها، وتعني دراسات لمرحلة الماجستير والدكتوراه )شحاته 

والنجار، 2003(.
وتعرف إجرائيًا في هذه الدراسة بأنها البرامج المقدمة في مرحلي الماجستير والدكتوراه في أقسام كلية التربية، وهي: 
)الإدارة التربوية، الدراسات القرآنية، الدراسات الإسامية، المناهج وطرق التدريس، تقنيات التعليم، علم النفس، 

السياسات التربوية، التربية الفنية، التربية الخاصة، والطفولة المبكرة(.
- ضمان الجودة: »مجمل الأساليب الفنية والأنشطة المستخدمة للإدارة الي يمكن بواسطتها أداء خدمة ذات 

جودة عالية« )عبدالرؤوف، 2014، ص272(.
وتعرف إجرائيًا في هذه الدراسة بأنها توفر نظام جودة يَحقق التطوير المستمر لأداء البرامج في إطار من النزاهة 

والشفافية والعدالة والمناخ التنظيمي الداعم للعمل.
- الًاعتماد البرامجي: “تقييم البرامج بمؤسسة ما، والتأكد من جودة هذه البرامج، ومدى مناسبتها لمستوى الشهادة الممنوحة« 

)الغامدي، 2020، ص60(.
وتعرف إجرائيًا في هذه الدراسة بأنها مجموعة من معايير جودة برامج الدراسات العليا، والمتمثلة في محوري إدارة 
البرنامج وضمان جودته، والي أصدرتها هيئة تقويم التعليم والتدريب بصورة محدثة عام 2018، حيث تعُنَى بضمان 

جودة إدارة هذه البرامج.
منهج الدراسة

المنهج الوصفي المسحي، وهو كما ذكر  الدراسة الي سعت لتحقيقها؛ فإنه تمَّ استخدام  استنادًا إلى أهداف 
عبيدات وآخرون (2012( عبارة عن أسلوب يعتمد على جمع معلومات وبيانات عن ظاهرة ما بقصد التعرف على 
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الظاهرة المدروسة وتحديد الوضع الحالي من أجل معرفة مدى صاحية هذا الوضع أو مدى الحاجة لإحداث تغيرات 
فيه. وتضمن هذا الأسلوب تحديد المشكلة بوضوح وتتمركز حول واقع إدارة برامج الدراسات العليا وضمان جودتها 

في كلية التربية بجامعة الملك سعود، ثم جمع البيانات حولها وتحليلها وتفسيرها. 
مجتمع الدراسة

يمثل مجتمع الدراسة جميع أعضاء هيئة التدريس ومن في حكمهم من المعيدين والمحاضرين في كلية التربية، ويبلغ عددهم 
579 فردًا من الذكور والإناث، وذلك حسب الإحصائية الواردة من إدارة الإحصاء والمعلومات بجامعة الملك سعود.

عينة الدراسة
تمَّ اختيار عينة عشوائية بسيطة تبلغ 214 فردًا، وهي تقترب من النسبة المقبولة الي حددها كل من كريجسي 
ومورجان )krejcie and Morgan (1970، وهي تمثل جميع الاستجابات الواردة على رابط الاستبانة الإلكترونية. 

أداة الدراسة
صُممت استبانة إلكترونية بالاعتماد على المعايير الواردة في الاعتماد البرامجي لهيئة تقويم التعليم والتدريب )2018( في محوري 
إدارة البرنامج وضمان جودته، وتكوَّنت من 42 عبارة تُشكل العبارات من 1-32 المعايير الخاصة بإدارة البرنامج، والعبارات 33- 
42 هي المعايير الخاصة بضمان الجودة. وللإجابة عن هذه الاستبانة؛ تم استخدام سلم ليكرت Likert الخماسي، وتم إعطاء وزن 

للبدائل على النحو التالي:
جدول )1(: التدرج المستخدم للدلًالة على متوسطات استجابات العينة

منخفضة جدامنخفضةمتوسطةعاليةعالية جدًا

من 4.2 

إلى 5

من 3.4 

إلى أقل من 4.2

من 2.6 

إلى أقل من 3.4

من 1.8 

إلى أقل من 2.6

أقل من 1.8

صدق وثبات الًاستبانة
أولًًا: الصدق الظاهري للاستبانة )صدق المحكمين(: 

لقياسه،  أعدت  ما  لقياس  الأداة بأنها صالحة  المنطقي على  الحكم  الدراسة بأنه  الظاهري لأداة  الصدق  يشير 
والتأكد من مقبولية أجزائها وفقراتها من قبل مجموعة من المحكمن أو الخبراء أو المختصن في مجال الدراسة )الحكاك، 
2012(. وللتأكد من صدق استمارة تحليل المحتوى؛ تمَّ عرضها على مجموعة من الخبراء في مجال الإدارة التربوية 

والتخطيط والجودة، وبناءً على مرئياتهم وماحظاتهم، عُدلت أداة الدراسة لتظهر بصورتها النهائية. 
ثانياً: الًاتساق الداخلي للاستبانة )الثبات(: 

يقصد بصدق الاتساق الداخلي فحص درجة الترابط بن عبارات الاستبانة مع مستوى الاستجابات المطلوبة. 
وقد جرى التحقق من صدق الاتساق لاستبانة بتطبيقها على العينة الاستطاعية، ثم حساب معامات ارتباط 
بيرسون بن درجات كل فقرة من الفقرات مع البعد الذي تنتمي إليه. ويوضح جدول )٢( معامات ارتباط كل فقرة 

من فقرات البعد مع الدرجة الكلية للبعد. 
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جدول )2(: معاملات ارتباط كل فقرة من فقرات البعد مع الدرجة الكلية للبعد
معامل الارتباطالفقرةمعامل الارتباطالفقرةمعامل الارتباطالفقرة

1**0.62115**0.78329**0.621

2**0.70516**0.83330**0.829

3**0.80617**0.79431**0.797

4**0.54718**0.56432**0.827

5**0.53219**0.69333**0.709

6**0.64420**0.76334**0.803

7**0.85821**0.78035**0.840

8**0.70922**0.81736**0.814

9**0.80323**0.75737**0.810

10**0.84024**0.68538**0.643

11**0.81425**0.75439**0.648

12**0.81026**0.84040**0.783

13**0.64327**0.52541**0.833

14**0.64828**0.53142**0.745

يتبن من الجدول )2( أن جميع معامات الارتباط كانت قوية، ودالة عند مستوى )0.01(، وهذا يؤكد أن الاستبانة 
تتمتع بدرجة عالية من الاتساق الداخلي.

كما تمَّ استخراج معامل الثبات، طبقاً لمعادلة ألفا كرونباخ (Cronbach Alpha) لكل بعد من أبعاد الاستبانة 
ولاستبانة كلل.

جدول رقم )3(: معاملات الثبات لأبعاد الًاستبانة والًاستبانة ككل
معامل الثبات كرونباخ ألفاأبعاد أداة الدراسة

0,886واقع إدارة برامج الدراسات العليا في كلية التربية جامعة الملك سعود

0.920واقع ضمان جودة برامج الدراسات العليا في كلية التربية جامعة الملك سعود

0.966الثبات الكلي

تشير البيانات الواردة في الجدول )3( إلى أن معامل الثبات الكلي لاستبانة بلغ )0.966( وتراوحت مؤشرات الثبات 
لأبعاد الاستبانة بطريقة التجانس الداخلي كرونباخ ألفا من )0.886( و)0.920(، وجميعها أعلى من الحد الأدنى 

المقبول للثبات، فالاستبانة تتمتع بدرجة عالية من الثبات، وتصلح للتطبيق على عينة الدراسة.
أساليب المعالجة الإحصائية

للإجابة عن أسئلة الدراسة؛ حُللت نتائجها باستخدام عددٍ من أساليب تحليل البيانات كما يلي:
معامل ارتباط بيرسون لحساب صدق الاتساق الداخلي.. 1
معامل ألفا كرونباخ لحساب معامل ثبات المحاور المختلفة.. 2
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للتعرف على استجابات أفراد العينة على كل عبارة من العبارات.. 3
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عرض ومناقشة نتائج الدراسة
العليا في كلية التربية بجامعة الملك سعود في ضوء  للإجابة عن السؤال الأول: ما واقع إدارة برامج الدراسات 
معايير الاعتماد البرامجي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس؟ تمَّ حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، 

والترتيب لدرجات الموافقة على العبارات، على النحو التالي:
 الجدول )4(: واقع إدارة برامج الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك سعود في ضوء معايير الًاعتماد البرامجي

درجة الموافقةالترتيبالانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالأبعادم

يدُار البرنامج من قِبل مجالس متخصصة )مجلس الكلية، مجلس القسم( ذات مهام 1
عالية جدًا4.240.931وصاحيات محددة.

عالية4.080.972يتوفر في إدارة البرنامج الخبرة ]الأكاديمية[ المناسبة لتحقيق رسالته وأهدافه2

عالية4.001.013يسود الود والتفاهم لقاءات منسوبي القسم الرسمية وغير الرسمية.8

عالية3.920.984يتوفر في إدارة البرنامج الخبرة ]الإدارية[ المناسبة لتحقيق رسالته وأهدافه3

تطبّق إدارة البرنامج الأنظمة واللوائح والإجراءات المعتمدة من قِبل الجامعة/ الكلية، بما 30
عالية3.871.045في ذلك التظلّم، والشكاوى، والقضايا التأديبية.

عالية3.811.086تلتزم إدارة البرنامج بتفعيل قواعد الممارسات الأخاقية في جميع المجالات والأنشطة.29

عالية3.781.057توفر إدارة البرنامج قنوات اتصال دقيقة واضحة.7

عالية3.761.098تعمل إدارة البرنامج على توفير بيئة أكاديمية داعمة6

عالية3.751.059تشجع إدارة البرنامج المبادرات والمقترحات التطويرية26

تطبق إدارة البرنامج آليات تضمن العدالة في جميع ممارساتها ]الأكاديمية[ بن شطريّ 19
عالية3.721.0610الطاب والطالبات.

عالية3.710.9811يوجد مهام وصاحيات محددة لكوادر البرنامج الإدارية والفنية.5

تطبق إدارة البرنامج آليات تضمن العدالة في جميع ممارساتها ]الإدارية[ بن شطريّ 20
عالية3.711.0212الطاب والطالبات.

عالية3.711.0713يتوفر لدى البرنامج العدد الكافي من الكوادر المؤهلة للقيام بالمهام الإدارية والفنية.4

يوجد آليات مناسبة للتكامل والمشاركة الفعّالة بن شطريّ الطاب والطالبات للبرنامج 9
عالية3.691.0914الواحد.

تتيح إدارة البرنامج معلومات ]موثوقة[ تتضمن توصيف البرنامج وأدائه وإنجازاته بما 24
عالية3.681.0415يتناسب مع احتياجات المستفيدين.

تتيح إدارة البرنامج معلومات ]معلنة[ تتضمن توصيف البرنامج وأدائه وإنجازاته بما 25
عالية3.641.0916يتناسب مع احتياجات المستفيدين.

عالية3.621.1317تلتزم إدارة البرنامج بتنمية وتطوير المهارات والقدرات المهنية ]لأعضاء هيئة التدريس[.22

تشكل إدارة البرنامج لجنة استشارية تضم أعضاء من المهنين والخبراء في تخصص 21
عالية3.601.1618البرنامج، للمساهمة في تحسن أدائه.

تطبق إدارة البرنامج نظامًا فعالًا لتقويم أداء منسوبّي القسم وفق معايير وآليات واضحة 27
عالية3.591.1319ومعلنة، تضمن العدالة والشفافية والمساءلة.
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عالية3.581.1320تلتزم إدارة البرنامج بتنمية وتطوير المهارات والقدرات المهنية ]للكوادر الإدارية المساندة[.23

توفر إدارة البرنامج قدراً كافيًا من المرونة والصاحيات تسمح للقائمن بإحداث التطوير 18
عالية3.501.1021والتغيير الازم؛ وفقّا لنتائج عمليات التقويم الدوري.

تتابع إدارة البرنامج التزامه بتنفيذ دوره في ]خطة البحث العلمي[ للمؤسسة في ضوء 17
عالية3.431.0422مؤشرات محددة.

تستفيد إدارة البرنامج من نتائج تقويم أداء منسوبّي القسم في تقديم التغذية الراجعة 28
عالية3.421.2423والتحسن والتطوير.

تلتزم إدارة البرنامج بتطبيق الضوابط المؤسسية ]للشراكات التعليمية[ بما يضمن جودة 11
عالية3.411.1024جميع جوانب البرنامج.

تلتزم إدارة البرنامج بتطبيق الضوابط المؤسسية ]للشراكات البحثية[ بما يضمن جودة 14
متوسطة3.361.1025جميع جوانب البرنامج

تقُيِّم إدارة البرنامج فاعلية ]الشراكات التعليمية[ بشكل منتظم، وتتخذ القرارات المناسبة 12
متوسطة3.321.1126حيال ذلك.

متوسطة3.281.1627يوجد لدى إدارة البرنامج آليات لتحديد أولويات الإنفاق لتحقيق رسالته وأهدافه.32

تتابع إدارة البرنامج التزامه بتنفيذ دوره في ]خطة الشراكة المجتمعية[ للمؤسسة في ضوء 16
متوسطة3.261.0928مؤشرات محددة.

متوسطة3.241.0829توفّر إدارة البرنامج ]شراكات بحثية[ فاعلة. 13

تقُيِّم إدارة البرنامج فاعلية ]الشراكات البحثية[ بشكل منتظم، وتتخذ القرارات المناسبة 15
متوسطة3.221.0930حيال ذلك.

متوسطة3.171.2531توفر إدارة البرنامج التمويل المالي الكافي لتحقيق رسالته وأهدافه.31

متوسطة3.111.1632توفّر إدارة البرنامج ]شراكات تعليمية[ فاعلة.10

جميع 
عالية3.600.86المعايير

يتبن من الجدول )4( أن تقدير أعضاء هيئة التدريس لواقع إدارة برامج الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك 
سعود في ضوء معايير الاعتماد البرامجي جاء بدرجة عالية وبمتوسط حسابي بلغ )3.60(، كما ياحظ أن قيمة 
الانحراف المعياري للمتوسط العام يساوي )0.86(، وهي مؤشر على التجانس بن استجابات أفراد عينة الدراسة 
دراسة  ماورد في  مع  يتفق  الملك سعود. وهذا  التربية جامعة  العليا في كلية  الدراسات  برامج  إدارة  لواقع  تقديرهم 
الحياصات وبني عامر )2016(، وأبو هاشم )2016( الي تناولت جميع معايير NCAAA، مع الإشارة إلى أن 
الدراسة الحالية تناولت فقط جانب إدارة برامج الدراسات العليا. وتتفق أيضاً مع دراسة آل سفران )2015( الي 

أظهرت نتائجها أن واقع إدارة برامج الدراسات العليا جاء بدرجة عالية.
وفيما يتعلق بترتيب كل عبارة من العبارات الدالة على واقع إدارة برامج الدراسات العليا في كلية التربية جامعة 
الملك سعود، فقد جاءت )%75( من العبارات بدرجة تقدير عالية، وجاءت )%25( من العبارات بدرجة تقدير 
متوسطة، وتراوحت المتوسطات الحسابية للعبارات الدالة على واقع إدارة برامج الدراسات العليا في كلية التربية جامعة 

الملك سعود من )3.11 و4.24(.
وحصلت العبارة )1( الي تنص على: »يدُار البرنامج من قِبل مجالس متخصصة ]مجلس الكلية، مجلس القسم[ 
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ذات مهام وصاحيات محددة« على موافقة عالية جدًا بمتوسط حسابي يبلغ )4,24(، وانحراف معياري )0,93(؛ 
وهذا يعُزى إلى تفعيل أدوار هذه المجالس في الأقسام الأكاديمية؛ حيث يبدأ صناعة القرارات في الجامعة من قبل 
هذه المجالس، كما قد يعود السبب إلى وضوح مهام تلك المجالس؛ حيث توفر وكالة التطوير والجودة بجامعة الملك 
التنظيمية والصاحيات لكليات ومعاهد الجامعة يتضح فيها تنظيم المجالس ومهامها  سعود دليل إرشادي للمهام 

وصاحياتها. 
كما حصلت العبارة )2( والي تنص على: »يتوفر في إدارة البرنامج الخبرة ]الأكاديمية[ المناسبة لتحقيق رسالته 
وأهدافه« على متوسط حسابي يبلغ )4,08(، وانحراف معياري )0,97(، ودرجة موافقة عالية؛ ويعود ذلك إلى أن 
القيادات يتم اختيارهم وفق معايير دقيقة، وأنهم يمتلكون الخبرة الكافية في العمل الأكاديمي؛ حيث تتوفر لجنة شؤون 
التعين الجديد، وتجري المقابات الشخصية  التدريس ومن في حكمهم مفعلة بدرجة عالية تنظر في  أعضاء هيئة 

وتدرس الطلبات وترفع بها إلى المجالس المعنية بمحاضرها وتوصياتها.
إضافةً إلى حصول العبارة )8( الي تنص على: »يسود الود والتفاهم لقاءات منسوبي القسم الرسمية وغير الرسمية« 
على متوسط حسابي يبلغ )4,0٠(، وانحراف معياري )١,٠١(، ودرجة موافقة عالية؛ وقد يعزى ذلك إلى توافر 
أسس الإدارة الفاعلة للعاقات الاجتماعية، والي بدورها تضمن التعاون والاحترام والمودة، كما قد يعود ذلك إلى 

توافر مهارات إدارة اللقاءات والاجتماعات لدى قيادات البرامج الأكاديمية. 
بينما حصلت العبارة )15( الي تنص على: »تقُيِّم إدارة البرنامج فاعلية ]الشراكات البحثية[ بشكل منتظم، 
وتتخذ القرارات المناسبة حيال ذلك« على متوسط حسابي يبلغ )٣.٢٢(، وانحراف معياري )١.٠٩(، ودرجة موافقة 
متوسطة؛ وقد تفسر هذه النتيجة إلى الحاجة إلى عقد ورش العمل واللقاءات التخصصية والدورية من أجل وضع 

آليات ثابتة لتقييم الشراكات البحثية في إدارات البرامج الأكاديمية.
كما وافق أفراد العينة بدرجة متوسطة على عبارة )31( الي تنص على: »توفر إدارة البرنامج التمويل المالي الكافي 
لتحقيق رسالته وأهدافه« بمتوسط حسابي يبلغ )3,17(، وانحراف معياري )1.25(. وهذه من المشكات الي تواجه إدارة 
الموارد المالية للبرامج؛ وقد يعزى ذلك إلى أن إدارة الأقسام لا تملك الصاحيات الكافية من أجل توفير الدعم المالي للبرامج.

ويُضاف إلى ذلك، حصول العبارة )10( الي تنص على: »توفّر إدارة البرنامج شراكات تعليمية فاعلة« على 
أقل درجة موافقة في العبارات المتعلقة بقياس واقع إدارة برامج الدراسات العليا، بمتوسط حسابي )3,11(، وانحراف 
معياري )1.16(؛ ويعزى ذلك إلى المركزية في الإجراءات؛ حيث إن جذب واستقطاب الشراكات قد يَحتاج إلى 
موافقات من الجهات العليا؛ ممَّا قد يؤدي إلى تأخير الإجراءات. إضافة لذلك، فهذه النتيجة تأتي خاف مع ما 
ورد في دراسة المطرفي والأحمدي )2020( الي بينت أن معيار الشراكة المهنية والتدريب الميداني كان متحققًا بدرجة 
كبيرة. وعلى الرغم من توفر لجنة استشارية لكلية التربية من مهامها تقديم سبل تعميق الشراكة بن الكلية والمجتمع 

المحلي والعالمي، فإن مستوى هذه الشراكات لا يزال بحاجة إلى جهود تطويرية. 
وللإجابة عن السؤال الثاني: ما واقع ضمان جودة برامج الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك سعود في 
ضوء معايير الاعتماد البرامجي من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس؟ تمَّ حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات 

المعيارية، والترتيب لدرجات الموافقة على العبارات، على النحو التالي:
الجدول )5(: واقع ضمان جودة برامج الدراسات العليا في كلية التربية بجامعة الملك سعود في ضوء معايير الًاعتماد البرامجي
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درجة الموافقةالترتيبالانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالأبعادم

تطبق إدارة البرنامج نظامًا فاعاً لضمان الجودة وإدارتها، يتسق مع نظام 33
عالية3.641.081الجودة المؤسسي.

تُشارك إدارة البرنامج ]أعضاء هيئة التدريس[ في عمليات التخطيط وضمان 34
عالية3.610.842الجودة وصنع القرار.

تُشارك إدارة البرنامج ]الكادر الإداري[ في عمليات التخطيط وضمان 35
عالية3.451.153الجودة وصنع القرار

عالية3.430.754تتابع إدارة البرنامج تنفيذ خطط التحسن المبنية على التقويم الدوري.42

تستفيد إدارة البرنامج من التقويم الدوري في تحديد نقاط القوة والضعف، 41
عالية3.401.155ووضع خطط التحسن.

تُجري إدارة البرنامج تقويماً دوريًا شاماً )كل ثاث/ خمس سنوات(، ويعدّ 40
متوسطة3.391.126التقرير حول المستوى العام للجودة.

تعتمد إدارة البرنامج مؤشرات أداء رئيسة تقيس أداء البرنامج بدقة وتوُفِّر 37
متوسطة3.391.167بيانات منتظمة عنها.

تستفيد إدارة البرنامج من نتائج تحليل بيانات التقويم في عمليات التخطيط 39
متوسطة3.351.188والتطوير واتخاذ القرارات.

38

تقوم إدارة البرنامج بتحليل بيانات التقويم سنويًا )مثل: بيانات مؤشرات 
الأداء والمقارنة المرجعية، ومدى تقدّم الطاب، ومعدلات إتمام البرنامج، 
وتقييمات الطاب للبرامج والمقررات والخدمات، وآراء الخريجن وجهات 

التوظيف(.

متوسطة3.340.869

تشارك إدارة البرنامج ]الطاب[ في عمليات التخطيط وضمان الجودة 36
متوسطة3.250.9310وصنع القرار

عالية3.430.91جميع المعايير

يتبن من الجدول )5( أن تقدير أعضاء هيئة التدريس لواقع ضمان جودة برامج الدراسات العليا في كلية التربية 
بجامعة الملك سعود في ضوء معايير الاعتماد البرامجي جاء بدرجة عالية، وبمتوسط حسابي بلغ )3.43(. كما ياحظ 
أن قيمة الانحراف المعياري للمتوسط العام يساوي )0.91(، وهي قيمة دالة على التجانس بن استجابات افراد 
عينة الدراسة تقديرهم لواقع ضمان جودة برامج الدراسات العليا في كلية التربية جامعة الملك سعود. وهذا يُخالف ما 
ورد في دراسة المطرفي والأحمدي )2020( الي جاءت بدرجة متوسطة، مع الإشارة إلى أن الدراسة قد استخدمت 

.CAEP معايير
وفيما يتعلق بترتيب كل عبارة من العبارات الدالة على واقع ضمان جودة برامج الدراسات العليا في كلية التربية جامعة 
الملك سعود، فقد جاءت )5( عبارات بدرجة تقدير عالية، وبنسبة )%50( من العبارات، وجاءت باقي العبارات 
وعددها )5( عبارات بدرجة تقدير متوسطة، وبنسبة )%50( من عبارات البعد، وتراوحت المتوسطات الحسابية 
للعبارات الدالة على واقع إدارة برامج الدراسات العليا في كلية التربية جامعة الملك سعود من )3.25– 3.64(. 
حصلت العبارة )33( الي تنص على: »تطبق إدارة البرنامج نظامًا فاعاً لضمان الجودة وإدارتها، يتسق مع نظام الجودة 
المؤسسي« على موافقة عالية بمتوسط حسابي )3,64(، وانحراف معياري )1.08(، وهذا يتفق مع ماورد في دراسات 
 .Zainuri el al )2014( وأيضًا دراسة زينوري وآخرون ،)الحياصات وبني عامر )2016(، دراسة أبو هاشم )2016
كما حصلت العبارة )34( الي تنص على: »تُشارك إدارة البرنامج أعضاء هيئة التدريس في عمليات التخطيط 
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وضمان الجودة وصنع القرار« على موافقة عالية بمتوسط حسابي )3,61(، وانحراف معياري )0,84(؛ وهذا يفسر 
بأن قرارات التخطيط وضمان جودة برامج الدراسات العليا تتم بصورة ديموقراطية شوروية، وهذه القرارات يتم صنعها 
في المجالس الي يتشكل غالبية أعضائها من أعضاء هيئة التدريس. وهذا يتوافق مع العبارة )1( الي وردت في المحور 
الأول المتعلق بإدارة البرنامج، والي بينت أن البرامج تدار من قِبل مجالس متخصصة ذات مهام وصاحيات محددة.

إضافةً إلى حصول العبارة )35( الي تنص على: »تُشارك إدارة البرنامج ]الكادر الإداري[ في عمليات التخطيط 
وضمان الجودة وصنع القرار« على موافقة عالية بمتوسط حسابي )3.45(، وانحراف معياري )1.15(؛ وقد يفسر 
ذلك باتباع إدارات البرامج مبدأ التشاركية في التخطيط وتطبيق إجراءات ضمان الجودة وصنع القرارات الجماعية مع 

الكادر الإداري؛ من أجل تحقيق الحوكمة الي تدعم الشفافية وتقاسم المسؤولية. 
في  التقويم  بيانات  تحليل  نتائج  من  البرنامج  إدارة  »تستفيد  على:  تنص  الي   )39( العبارة  حصلت  بينما 
وانحراف   ،)3.35( بمتوسط حسابي  وذلك  متوسطة،  موافقة  على  القرارات«  واتخاذ  والتطوير  التخطيط  عمليات 
إدارة  »تقوم  على:  تنص  الي   )38( العبارة  على  متوسطة  بدرجة  العينة  أفراد  وافق  )1.18(، كما  معياري 
الطاب،  تقدّم  ومدى  المرجعية،  والمقارنة  الأداء  مؤشرات  بيانات  مثل:  سنويًا.  التقويم  بيانات  بتحليل  البرنامج 
التوظيف«  وجهات  الخريجن  وآراء  والخدمات،  والمقررات  للبرامج  الطاب  وتقييمات  البرنامج،  إتمام  ومعدلات 
عمليات  في  المهمة  المراحل  أحد  البيانات  وتحليل   .)0,86( معياري  وانحراف   ،)3,34( حسابي  بمتوسط 
يتوافق  الممارسات والمستهدفات. وهذا  الفجوة بن  النتائج يسهم بشكل كبير في ردم  التقويم، والنجاح في تحليل 
التقييم. ونتائج  ممارسات  بن  فجوة  لوجود  أشارت  الي   Graffigna et al  )2014( وآخرون  قرافينا  دراسة  مع 

كذلك حصلت العبارة )36( الي تنص على: »تشارك إدارة البرنامج الطاب في عمليات التخطيط وضمان 
الجودة وصنع القرار«، على موافقة متوسطة، وذلك بمتوسط حسابي )3,25(، وانحراف معياري )0,93(؛ وهذا 
يعزى إلى قصور الفرص المتاحة لمشاركة إدارة البرنامج. ومؤخراً تم تفعيل عدد من المجالس الاستشارية الطابية لضمان 
التمثيل الكافي للطاب في عمليات التخطيط وضمان الجودة. مع الإشارة إلى انشغال الطلبة بالتكاليف والاختبارات 
المشاركة في مثل هذه المجالس، وقد أشارت دراسة زينوري وآخرون )2014(  إقبالهم على  قد يؤدي إلى ضعف 
Zainuri el al. إلى أن تخريج طلبة محملن بمجموعة من المعارف والمهارات يتطلب خلق الفرص للطلبة للتنافس 

والعمل بشكل خاق ومنتج.
توصيات الدراسة

بناءً على ما توصلت له الدراسة من نتائج في سؤالها الأول، فإنها توصي بما يأتي:
إتاحة الفرصة للأقسام للتعاون مع القطاعات المختلفة لتوفير التمويل للبرامج من الجهات المختلفة، لكي - 

يكون التمويل المؤسسي المقدم من الجامعة متائمًا مع احتياجات كل برنامج.
تفعيل الشراكات بن برامج الدراسات العليا والجهات الي تقدم الاستشارات وورش التدريب سواء في القطاع - 

العام أو الخاص محليًا أو دوليًا، والذي من شأنه أن يسهم في اكتساب الخبرات بن الطرفن فيما يُخص بيئة 
العمل، وتكامل الأدوار وتفعيلها بن القطاعن العام والخاص بما فيه مؤسسات المجتمع المدني.

بناءً على ما توصلت له الدراسة من نتائج في سؤالها الثاني؛ فإنها توصي بما يأتي:- 
ردم الفجوة بن الممارسات والمستهدفات من خال تطبيق عمليات التقويم بجميع مراحلها، بما فيها تحليل - 
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البيانات لتوفير المعلومات والفهم العميق الازم لمتخذي القرار.
ضرورة تفعيل مشاركة الطاب في عمليات صنع القرار في المجالس المختلفة لضمان تفعيل دورهم في عمليات - 

التخطيط للبرامج، وإيجاد حوافز لتمثيل الطاب في المجالس الاستشارية المختلفة.
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درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء من وجهة نظرهم

أ. حصه بنت لفا بن محمد العتيبِي 
معيدة بقسم المناهج وطرق التدريس، كلية التربية بالدوادمي-جامعة شقراء 

المستخلص:

بـــ)التعامل مع الأجهزة الإلكترونية، خدمات  التعليم الإلكتروني المتعلقة  هدفت الدراسة إلى التعرف على درجة توافر كفايات 
الشبكة والإنترنت، إدارة الموقف التعليمي، تصميم البرامج والمقررات الإلكترونية( لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء من وجهة 
نظرهم، والتعرف على الفروق الإحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة تبعًا لمتغيري )الجنس، سنوات الخبرة(. اتبعت الدراسة 
المنهج الوصفي، وتكونت عينة الدراسة من )129( من أعضاء هيئة التدريس بجامعة شقراء بالمملكة العربية السعودية، واعتمدت 
الدراسة على استبانة مكونة من أبعاد كفايات التعليم الإلكتروني بعدد أربعة محاور. خرجت الدراسة بالنتائج الآتية: هناك درجة 
كبيرة جدًا من توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بــــ)التعامل مع الأجهزة الإلكترونية، إدارة الموقف التعليمي( لدى أعضاء الهيئة 
بـــ)خدمات الشبكة والإنترنت، وتصميم  التعليم الإلكتروني المتعلقة  التدريسية بجامعة شقراء، وهناك درجة كبيرة من توافر كفايات 
البرامج والمقررات الإلكترونية( لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء. توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة 
الدراسة حول مدى درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء تبعًا لمتغير الجنس، ولصالح 
الذكور، لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة حول مدى درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى 

أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء تبعًا لمتغير سنوات الخبرة.
الكلمات المفتاحية: الكفايات، التعليم الإلكتروني، أعضاء الهيئة التدريسية، جامعة شقراء.
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The availability degree of e-learning competencies for faculty members at 
Shaqra University from the faculty members’ perspective

Hessah Lafa Mohammed Al-Otaibi

Teaching assistant in the Department of Curriculum and Instruction, College of Education in 

Dawadmi-Shaqra University
 

Abstract:

The study aimed to identify the availability degree of e-learning competencies related to dealing 
with electronic devices, network and Internet services, educational situation management, and 
designing electronic programs and courses among faculty members at Shaqra University from 
the faculty members’ perspective. The study also aimed to identify the statistical differences 
in the responses of the study participants according to the variables of gender and years of 
experience. The study followed the descriptive approach with a sample of (129) faculty 
members at Shaqra University in the Kingdom of Saudi Arabia with a questionnaire consisting 
of four dimensions of e-learning competencies. The study came out with the following results: 
There was a very large availability degree of e-learning competencies related to dealing with 
electronic devices and educational situation management among faculty members at Shaqra 
University. There was also a large availability degree of e-learning competencies related to 
network and Internet services, program design, and electronic courses for faculty members 
at Shaqra University. There were statistically significant differences in the responses of the 
study participants regarding the availability degree of e-learning competencies among faculty 
members at Shaqra University according to the gender variable in favor of males. There were 
no statistically significant differences in the responses of the study participants regarding the 
availability degree of e-learning competencies among faculty members at Shaqra University 
according to the variable of years of experience.

Keywords: Competencies, E-learning, Faculty Members, Shaqra University.
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المقدمة
يشهد العصر الحديث تغيرات متسارعة وتطورات معقدة، والي ظهرت انعكاساتها المؤثرة في جميع مناحي الحياة، 
ومن أهم هذه التطورات التقدم الهائل في مجال تقنية الاتصالات والمعلومات الي أسهمت في انسيابية المعلومات، 
وسرعة تدفق المعرفة وسهولة الحصول عليها؛ مما أدى إلى حدوث انفجار معرفي كبير في شتى المجالات، ومن أهم تلك 
المجالات النظام التعليمي الذي يَحتاج إلى مواكبة لهذه التغيرات والتعامل مع تطبيقات التكنولوجيا الحديثة لتوفير بيئة 
تعليمية لأفراد المجتمع تساعد في مجاراة هذه السرعة، وتطوير الإمكانات الي ترتقي بالأفراد والشعوب إلى مصاف 
الدول المتقدمة، ومن هذه المجهودات توفير بيئة تمكن أعضاء الهيئة التدريسية والطاب من التعلم والتعليم إلكترونيًا 

تحت أي ظرف وبأسرع وقت.
وفي ظل ما يواجهه التعليم في العصر الحالي بسبب الظرف الصحي العالمي المتمثل بجائحة كورونا، فإن ذلك 
يتطلب إيجاد حلول تفرض نفسها إجباراً لا اختياراً لمواجهة مثل هذه الظروف الطارئة، والي كان من أبرزها التحول 
إلى التعليم عن بعد عبر منصات التعليم الإلكتروني )العنزي، 2021(. فقد كان من أبرز انعكاسات جائحة كورونا 
اضطرار الدول إلى تعليق الدراسة الحضورية، والتوجه للبدائل الي تعوض الطاب عن حرمانهم من التعليم المدرسي أو 
الجامعي؛ لذلك ظهر نمط من أنماط التعليم المعتمد على اهتمامات الطاب ورغباتهم وأهدافهم؛ بحيث يكون عناصر 

العملية التعليمية في بيئة متحررة من الضوابط الزمنية أو المكانية عبر نظام التعليم الإلكتروني )الخميسي، 2020(.
ويعد التعليم الإلكتروني ثورةً حقيقيةً حديثةً في أساليب وأنماط التعلم من خال تسخير أحدث ما توصلت إلى 
العرض  التعليمية، بدءًا من استخدام وسائل  التعليمي، كالأجهزة والبرمجيات  تقنياتها بالمجال  التكنولوجيا وتوظيف 
الإلكترونية في الفصول التقليدية، وانتهاءً بإنشاء الفصول الإلكترونية وبيئات التعلم الافتراضية التفاعلية الي أثبتت 
فاعليتها في التعليم )مجاهد، 2020(. ويعدُّ التعليم الإلكتروني من أكثر الطرق التعليمية حداثةً؛ إذ يقُدَّم البرنامج 
التعليمي لأفراد تفصلهم مسافات طويلة تمنعهم من الحضور إلى موقع المؤسسة التعليمية بسبب ضيق الوقت أو بعد 
المسافة، ويجعل المتعلم قادراً على التعلم بفاعلية كبيرة بما يناسب قدراته واستعداداته، هذا ويعد في حدّ ذاته هدفاً تربويًا 
يسعى أي نظام تربوي إلى تحقيقه )عميرة وآخرون، 2019(. والتعليم الإلكتروني يتم بناؤه على مشاركة الطاب في 
النشاطات التعليمية؛ ما يسهم في خلق أجواء من الإقبال على التعلم، والرغبة في المتابعة والمشاركة الإيجابية، خافاً للطرق 
التقليدية في التعليم، والي تخلق أجواءً من النفور الذي يُخفض دافعية الطاب للتعلم )آل مسعد والمشيقح، 2020(.

وعلى جانب آخر يعُدُّ عضو هيئة التدريس أحد أبرز أركان منظومة التعليم الجامعي، ومن العناصر المؤثرة فيها؛ 
على  المنتجة  البشرية  الكوادر  إعداد  مسؤولية  عليه  وتلقى  أعبائها،  وتحمل  تقدمها  في  الفقري  العمود  يمثل  كونه 
اختاف تخصصاتها. وكفاءة عضو هيئة التدريس لا تقتصر على ما لديه من علم في تخصصه فقط، بل بما يمتلكه 
من كفايات تدريسية، ومدى ممارسته لها )العمري، 2015(، ورفع مستواها خصوصًا في عصر المعلوماتية. وقد فرض 
انتشار الحاسب الآلي والإنترنت على عضو الهيئة التدريسية أدواراً جديدة تتماشى مع التقدم العلمي والتكنولوجي؛ 
حيث أصبح دوره يتمثل في كونه المخطط والمشرف والمصمم للقاءات التدريسية الي سوف يقدمها بواسطة أدوات 

مُختلفة للتعليم الإلكتروني )العجرمي، 2012(.
وذكر إبراهيم )2011( أن بيئة التعليم الإلكتروني لها العديد من المتطلبات، من أبرزها المتطلبات البشرية المتمثلة 
الإلكترونية  التعلم  استخدام طرق  على  والمهارة  القدرة  من  الأدنى  الحد  تمتلك  الي  المتخصصة  المؤهلة  الكوادر  في 
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وتوظيف التكنولوجيا في العملية التعليمية. كما أكد العمري )2015( على أن نجاح التعليم الإلكتروني يتوقف على 
مدى جاهزية المؤسسات التربوية، وقبولها لهذا النمط من التعليم واستعدادها لتطبيقه من خال مجموعة من المكونات 
لهذه  امتاكهم  فكلما كان  التعليم،  من  النوع  هذا  لمثل  الازمة  للكفايات  امتاكهم  ومدى  التدريسي،  كالطاقم 

الكفايات والمهارات عاليًا كلما كان مستوى جاهزيتهم أعلى.
عليها  والمتعارف  التدريس  هيئة  بأعضاء  والخاصة  الإلكتروني  التعليم  لتوظيف  الازمة  البشرية  المتطلبات  وتعد 
بمفهوم الكفايات من أهم الشروط والعوامل المطلوب توافرها في هيئات التدريس الجامعية؛ حيث إن توافر الكفايات 
والمهارات التكنولوجية لدى الأستاذ الجامعي يسهم في نجاح هذا النمط التعليمي؛ كونه يستلزم توافر الكادر البشرية 
المدربة والمؤهلة والقادرة على أداء المهام والوظائف التكنولوجية التعليمية. فالإعداد والتصميم الجيد لبرنامج التعليم 

الإلكتروني يتم من خال فريق عمل متكامل لديه الخبرة والكفاية في هذا النوع من التعليم )خلف الله، 2009(.
وقد أكدت قزق )2014( على أن عضو الهيئة التدريسية في زمن التعليم الإلكتروني هو من يستطيع استخدام 
التقنيات التعليمية في جميع ممارساته المهنية كناتج لخبرة متطورة في مجال تكنولوجيا التعليم؛ مما يؤدي إلى الارتقاء بأداء 
الطاب ومساعدتهم على اكتساب مفاهيم ومهارات البرامج الدراسية، وتوظيفها والتحكم بها إلكترونيًا بكفاءة؛ 
لذلك فإن الدخول في المجال التعليمي الإلكتروني يتطلب امتاك عضو هيئة التدريس الكفايات الإلكترونية الازمة 

لأداء مهامه التدريسية بشكل فعال.
ويؤكد كل من سياف )2010( والعمري )2015( على أن نجاح توظيف التعليم الإلكتروني في التعليم يعتمد 
التعليم  التكنولوجيا في أساليب  بيئة تعليمية فعالة، وقدرتهم على دمج  بناء  التدريس على  على قدرة أعضاء هيئة 
الحديثة، وخلق بيئات تعليمية نشطة اجتماعيًا، وتشجيع الأساليب التفاعلية، وتطوير مجموعات مُختلفة من التعلم 
والمهارات الإدارية على مستوى بيئة التعلم في توظيف الشبكات، وإيجاد بيئة التعلم الإلكترونية، وتطوير أساليب 
مبتكرة لاستخدام التكنولوجيا لتعزيز بيئة التعلم وتشجيع التقدم التكنولوجي وتعميق وخلق المعرفة. كما أكد الحافظ 
)2013( على ضرورة التهيئة الازمة لتحقيق نجاحات مثمرة في التعليم الإلكتروني عن طريق إكساب أعضاء هيئة 
بدءًا من تصميم  التعليمية،  العملية  أدوات استخدامه في  التعليم الإلكتروني، وإتقان  التدريس بالجامعات لمهارات 
المناهج إلكترونيًا، حتى مراحل التنفيذ والتقويم المختلفة، وتكوين الاتجاهات الإيجابية نحو استخدام التعليم الإلكتروني؛ 

مما سيحدث تأثيراً جوهريًا في المنظومة التعليمية بأكملها.
ومن هنا بات من الضروري تناول كفايات التعليم الإلكتروني بوصفها أحد المؤشرات الي تلعب دوراً كبيراً في قياس 
جودة لأعضاء الهيئة التدريسية، وعليه فقد جاءت هذه الدراسة لتحديد درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى 

أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء من وجهة نظرهم.
مشكلة الدراسة:

أشكال  أهم  أحد  بوصفه  العالمي،  المستوى  على  العصر  هذا  ضرورات  من  ضرورة  الإلكتروني  التعليم  أصبح 
التعليم الي يمكن للدول الاستفادة من ميزاته في استمرار العملية التعليمية بجميع المؤسسات التعليمية من مدارس 
وجامعات، وبخاصة في ظل الأزمات والأوبئة الي يشهدها العالم، وفي ظل ما يشهده العالم من انتشار وباء كورونا 
)Covid-19( الذي فرض إغاق المؤسسات التعليمية أمام منسوبيها، فإن الدول أخذت بالتوجه نحو التعليم 
الإلكتروني بمختلف صوره، غير أن تطبيق هذا النمط التعليمي يواجه العديد من المعوقات الي ترتبط بالإدارة، وتوافر 
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البنية التحتية، ومعوقات ترتبط بالطلبة، ومعوقات ترتبط بأعضاء هيئة التدريس وغيرها من المعوقات.
وحيث إن من أهم مرتكزات سياسة التعليم الجامعي في المملكة العربية السعودية ورؤيتها 2030 هو الأخذ بآخر 
ما توصلت إليه التقنية على مستوى العالم وتوظيفها في العملية التعليمية، فإننا نجد العديد من الدراسات الي أجريت 
في البيئة العربية والمحلية، والي أشارت إلى قصور في كفايات التعليم الإلكتروني لدى المعلمن وأعضاء الهيئة التدريسية 
وضعف في قدرات ومهارات توظيفها بشكل فعال، فقد أشارت دراسة العوبثاني )2021( إلى عدم كفاية الدورات 
التدريبية لتأهيل أعضاء هيئة التدريس للتعليم الإلكتروني. كما أشارت دراسة يونس )2015( إلى أن درجة توافر 
كفايات تصميم وإعداد المقررات الإلكترونية، وكفايات إدارة وتقويم المقررات الإلكترونية لدى أعضاء هيئة التدريس 

بكلية الدراسات الإنسانية جاءت بدرجة متوسطة. 
البلقاء  التدريس في جامعة  امتاك أعضاء هيئة  كما أشارت دراسة الحمران وآخرون )2016( إلى أن درجة 
وكفايات  الحاسوب،  استخدام  وتحديدًا كفايات  متوسطة،  بدرجة  جاءت  الإلكتروني  التعليم  لكفايات  التطبيقية 
استخدام الشبكات والإنترنت، وكفايات ثقافة التعليم الإلكتروني. كما أشارت دراسة السيف )2009(، ودراسة 

سام )2013( إلى أن أعضاء هيئة التدريس لم يتمكنوا من كفايات استخدام أدوات التعليم الإلكتروني.
كما أشارت دراسة قائد علي )2017( إلى أن درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التدريس 
الكفايات منخفضة  لتلك  العربية المشمولة بالدراسة متوسطة، كما أن درجة توظيفهم  التربية بالجامعات  بكليات 
التعليم الإلكتروني في كليات  الي تعيق توظيف  المعوقات  البشرية في مقدمة  المعوقات  بشكل عام؛ حيث جاءت 
التربية بالجامعات المبحوثة، ويعد ذلك مؤشراً حقيقيًا لوجود احتياجات تدريبية فعلية لأعضاء هيئة التدريس في هذه 

الكليات على اكتساب كفايات ومهارات التعليم الإلكتروني.
في ضوء ما سبق، يتبن أهمية كفايات التعليم الإلكتروني وضرورة توافرها لدى عضو هيئة التدريس، وعليه فقد تولد 
لدى الباحثة رغبة في تحديد درجة كفايات التعليم الإلكتروني ومدى توافرها لدى عينة الدراسة، بخاصة مع انعدام 
الدراسات الي تناولت التعليم الإلكتروني في جامعة شقراء وكفاياته لدى أعضاء الهيئة التدريسية، وعليه فإن مشكلة 

الدراسة تكمن في السؤال الرئيس الآتي:
» ما درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء من وجهة نظرهم؟«

والذي تتفرع منه الأسئلة التالية:
مــا درجــة توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني المتعلقــة بالتعامــل مــع الأجهــزة الإلكترونيــة لــدى أعضــاء الهيئــة   .1

التدريســية بجامعــة شــقراء مــن وجهــة نظرهــم؟
مــا درجــة توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني المتعلقــة بخدمــات الشــبكة والإنترنــت لــدى أعضــاء الهيئــة التدريســية   .2

بجامعــة شــقراء مــن وجهــة نظرهــم؟
مــا درجــة توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني المتعلقــة بإدارة الموقــف التعليمــي لــدى أعضــاء الهيئــة التدريســية   .3

بجامعــة شــقراء مــن وجهــة نظرهــم؟
مــا درجــة توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني المتعلقــة بتصميــم البرامــج والمقــررات الإلكترونيــة لــدى أعضــاء الهيئــة   .4

التدريســية بجامعــة شــقراء مــن وجهــة نظرهــم؟
هــل توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة حــول مــدى درجــة توافــر كفــايات   .5
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التعليــم الإلكــتروني لــدى أعضــاء الهيئــة التدريســية بجامعــة شــقراء تبعًــا لمتغــيري )الجنــس، ســنوات الخــبرة(؟

أهداف الدراسة
تهدف الدراسة الحالية إلى:

التعــرف علــى درجــة توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني المتعلقــة بالتعامــل مــع الأجهــزة الإلكترونيــة لــدى أعضــاء   .1
الهيئــة التدريســية بجامعــة شــقراء مــن وجهــة نظرهــم.

التعــرف علــى درجــة توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني المتعلقــة بخدمــات الشــبكة والإنترنــت لــدى أعضــاء الهيئــة   .2
التدريســية بجامعــة شــقراء مــن وجهــة نظرهــم.

التعــرف علــى درجــة توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني المتعلقــة بإدارة الموقــف التعليمــي لــدى أعضــاء الهيئــة   .3
التدريســية بجامعــة شــقراء مــن وجهــة نظرهــم.

التعــرف علــى درجــة توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني المتعلقــة بتصميــم البرامــج والمقــررات الإلكترونيــة لــدى   .4
أعضــاء الهيئــة التدريســية بجامعــة شــقراء مــن وجهــة نظرهــم.

التعــرف علــى الفــروق ذات الدلالــة الإحصائيــة في اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة حــول مــدى درجــة توافــر   .5
كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء تبعًا لمتغيري )الجنس، سنوات الخبرة(.

أهمية الدراسة:
تستمد الدراسة الحالية أهميتها مما يأتي:

الأهمية النظرية:
نــدرة الأبحــاث والدراســات الــي تناولــت درجــة توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني لــدى أعضــاء الهيئــة التدريســية   .1
بجامعــة شــقراء بالمملكــة العربيــة الســعودية، وذلــك في ظــل ارتفــاع الأصــوات المناديــة بضــرورة مواكبــة تكنولوجيــا 

التعليــم وتوظيفهــا في التعليــم الجامعــي، فيؤمــل إثــراء المكتبــة العربيــة التربويــة حــول هــذا الموضــوع.
تأتي أهميــة الدراســة مــن أهميــة موضوعهــا؛ إذ يعــد التعليــم الإلكــتروني أحــد التطــورات المهمــة في التعليــم، ويتفــق   .2
هــذا مــع اتجــاه المملكــة العربيــة الســعودية ورؤيــة ٢٠٣٠ نحــو تطويــر التعليــم، والتحــول للتعليــم الذكــي ومجتمعــات 

المعرفــة.
توافــق موضــوع البحــث مــع التوجهــات والإســتراتيجيات والأســاليب الحديثــة عالميـًـا، والــي أشــارت إلى قيمــة   .3
التعليــم المعتمــد علــى الكفــايات في مجــال تطويــر مُخرجــات العمليــة التعليميــة بشــكل عــام، وطــاب وطالبــات 

الجامعــات علــى وجــه الخصــوص.
يســلط الضــوء علــى جوانــب مهمــة في تأهيــل أعضــاء الهيئــة التدريســية، وهــو جانــب التأهيــل المهــني، بخاصــة   .4
مــع بــروز أهميــة كفــايات التعليــم الإلكــتروني والاســتفادة منهــا في ظــل الأزمــات الــي قــد تؤثــر بشــكل ســلبي علــى 

ســير العمليــة التعليميــة في الجامعــات والمؤسســات التعليميــة الأخــرى.

الأهمية التطبيقية:
قــد تســهم هــذه الدراســة في إمــداد القائمــن علــى تصميــم البرامــج التدريبيــة لأعضــاء الهيئــة التدريســية بالحاجــات   .1
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والكفــايات المنوطــة بالتعليــم الإلكــتروني، وتضمينهــا في البرامــج التدريبيــة الاحقــة.
يؤمل من هذه الدراسة تحديد الكفايات الإلكترونية الازم توافرها لدى أعضاء الهيئة التدريسية.  .2

يؤمــل مــن هــذه الدراســة أن تســاعد القائمــن علــى أمــر التخطيــط للتنميــة المهنيــة لأعضــاء الهيئــة التدريســية علــى   .3
التوجه نحو زيادة البرامج التدريبية الي تســاعد أعضاء الهيئة التدريســية على زيادة كفاياتهم التدريســية في ضوء 

تطبيــق التعلــم الإلكــتروني وتطبيقهــا.
تمثل محاولة لتقديم قائمة بكفايات التعليم الإلكتروني الأساسية الواجب توافرها لدى عضو الهيئة التدريسية.  .4

حدود الدراسة:
تقتصر هذه الدراسة على الحدود الآتية:

الحــد الموضوعــي: درجــة توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني لــدى أعضــاء الهيئــة التدريســية بجامعــة شــقراء بالمملكــة --
العربيــة الســعودية.

الحدود المكانية: جامعة شقراء بالمملكة العربية السعودية.--
الحدود البشرية: أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء بالمملكة العربية السعودية.--
الحدود الزمنية: تم تطبيق الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي ١٤٤٣ه.--

مصطلحات الدراسة:
الكفايات

عرفها )Skourdoumbism, 2015( بأنها: »المهارات والمعارف والسلوك والاتجاهات الي تساعد الطلبة ليكونوا 
متعلمن ناجحن، وأفرادًا مبدعن ومواطنن نشطن وذوي معرفة«. وتعرفها دحان )2016، ص7( بأنها: »مجموعة 
من المعارف والمهارات والمهام التدريسية الي يمتلكها المعلم، والي تمكنه من أداء عمله بمستوى معن من الإتقان، 

مستعينًا بالأدوات والوسائل والأجهزة، والي تقاس بواسطة بطاقة الماحظة« )ص35(.
وتعرفها الباحثة إجرائيًا بأنها: »الحد الأدنى من المهارات والأداءات الي يجب أن يمتلكها أعضاء الهيئة التدريسية 
الفاعلية  التدريس بمستوى من  التعليمية لأداء مهنة  الممارسات  امتاكها وتوظيفها في  ينبغي  بجامعة شقراء، والي 

والكفاءة ضمن إجراءات تطبيق نمط التعليم الإلكتروني في الجامعة«.
التعليم الإلكتروني

عرفه )Qazaq, 2012( بأنه: »هو نظام تعليمي تفاعلي يتم عبر استخدام مُختلف الوسائط الإلكترونية لتقديم 
تعليم هادف وموجه للمتعلمن وفق برامج معينة لتحقق الأهداف التعليمية« )ص18(. كما عرفه محمود )2020( 
بأنه: »طريقة للتعلم باستخدام آليات الاتصال الحديثة من حاسب وشبكات ووسائطه المتعددة من صوت وصورة 
ورسومات وآليات البحث والمكتبات الإلكترونية، وكذلك بوابات الإنترنت سواء كان عن بعد أو في الفصل الدراسي 

لتوصيل المعلومة للمتعلم بأقصر وقت وأقل جهد وأكبر فائدة« )ص534(.
وتعرفه الباحثة إجرائيًا بأنه: »شكل من أشكال الدراسة الإلكترونية المنظمة، والي لجأت وزارة التعليم بالمملكة 
العربية السعودية إلى تطبيقه في الجامعات لتوجيه وإرشاد الطاب، وتقديم المواد التعليمية لهم، وتأمن ومراقبة نجاحهم، 
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ويتم ذلك عن بعد عن طريق شبكة الإنترنت، وبتوجيه من أعضاء هيئة التدريس بجامعة شقراء المؤهلن، والذين 
يمتلكون كفايات التعليم الإلكتروني«.
الإطار النظري والدراسات السابقة

أولًًا: الإطار النظري: التعليم الإلكتروني
مبررات استخدام التعليم الإلكتروني

هناك العديد من العوامل الي أدت إلى ظهور الحاجة إلى استخدام التعليم الإلكتروني، فهناك من يرى أن التعليم 
الإلكتروني جاء للتغلب على مشكات التعليم التقليدي، ومن أبرز مبررات استخدام هذا النمط التعليمي ما يلي 

)عبد العاطي وأبو عطوة، 2012(:
زيادة أعداد المتعلمن.  .1

القصور في مراعاة الفروق الفردية.  .2
انخفاض أعداد المعلمن المؤهلن أكاديميًا وتربويًا.  .3

التطورات في تكنولوجيا الاتصال وتكنولوجيا التعليم وأنماطه.  .4
التطورات في احتياجات المجتمع؛ لتعليم من لا تسمح لهم الظروف العادية للدخول في الجامعة.  .5

مميزات التعليم الإلكتروني
هناك العديد من المميزات الي يتسم بها التعليم الإلكتروني ومن أبرزها )يوسف، 2016؛ رمود، 2012(:

1. سهولة الوصول إلى المعلم: حيث يمكن الوصول إليه في أسرع وقت، وذلك حتى خارج أوقات التعلم الرسمية؛ 
حيث أصبح في مقدرة المتعلم إرسال استفساراته وأفكاره للمعلم من خال البريد الإلكتروني.

2. المرونة: حيث يسهل تعديل وتحديث المحتوى التعليمي ليتوافق مع التغيرات والتحديات المستمرة، وكذلك مرونة 
تعامل المتعلم مع المحتوى المقدم له دون أن يتقيد بالزمان والمكان.

3. مراعاة الفروق الفردية: حيث يتم اختيار المحتوى المناسب وفقًا لمستوى المتعلم وخبراته، واختيار الأنشطة وفقًا 
لميوله، كما يتقدم في تعلمه وفقًا لسرعته وقدراته الذاتية.

4. إعادة توزيع الأدوار: حيث يتغير دور المعلم من الملقِّن والمصدِّر الوحيد للمعلومات إلى موجّه ومرشد ومشرف 
ومُخطط ومصمم تعليمي، وكذلك أصبح المتعلم محور العملية التعليمية والمسؤول عن تعلمه.

5. توفير التغذية الراجعة: حيث يوفر أشكالًا متنوعة من التغذية الراجعة وأساليب الدعم، والي تساعد المتعلم على 
التقدم في تعلمه بتفوق، وتوفر الحوافز له.

خصائص التعليم الإلكتروني
:)Hasan & Laaser, 2010( يتسم التعليم الإلكتروني بالخصائص الآتية

توفير الكثير من الجهد والمال والوقت.. 1
إنشاء غرف حوار تجمع الطاب والمعلمن، ويعطي ذلك فرصة أكبر للطاب للنقاش وفهم المادة من خال . 2

طرحهم للأسئلة الي يَحتاجون إلى إجابات عنها.
إبقاء أثر التعلم من خال استخدام الصور والفيديو والأجواء التفاعلية والمثيرة الي تجذب الانتباه والتركيز.. 3
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مساعدة الفرد على تنمية قدراته واستعداداته، وذلك من خال توفير البيئات المناسبة لتعلمه.. 4
كما أشار الأتربي )2019( إلى أن للتعليم الإلكتروني بعض السمات الخاصة والخصائص المتعلقة بطبيعته وفلسفته 

الي تميزه من غيره من أنماط التعليم التقليدي، ويمكن عرضها على النحو الآتي:
الكونية: بمعنَى إمكانية الوصول إليه في أي وقت أو مكان دون حواجز.. 1
التفاعلية: بمعنَى أن محتوى المادة التعليمية والمستفيدين من طلبة ومعلمن وغيرهم يكونون في إطار تفاعلي؛ . 2

حيث يمكن التفاعل مع المادة والانتقال من جزئية لأخرى بسهولة.
الفردية: أنه يتوافق مع حاجات كل متعلم ويلبي رغباته ويتماشى مع مستواه العلمي.. 3
التكاملية: تتكامل كافة مكوناته من العناصر مع بعضها البعض.. 4

أهداف التعليم الإلكتروني
يهدف التعليم الإلكتروني إلى )عامر، 2014(:

تطوير التعليم باستخدام الطريقة النظمية في تحليل المشكات التعليمية وإيجاد حلول لها من خال نماذج مُختلفة.. 1
حل المشكات التعليمية مثل مشكلة الانفجار المعرفي والمعلوماتي وازدياد الطلب على التعليم.. 2
جعل التعليم أكثر واقعية، وتحسن الأداء والإنتاج التعليمي.. 3
رفع المستوى الثقافي والعلمي والفكري في المجتمع.. 4
مراعاة ظروف الدارسن التعلمية.. 5
تحفيز الطلبة على الدراسة وتشجيعهم عليها بتحدي العوائق الجغرافية.. 6
وضع مصادر تعليمية منوعة بن يدي المتعلم؛ ما يؤدي إلى تضييق فجوة الفروق بن المتعلمن.. 7
استغال أساليب التعلم عن بعد في مكافحة أساليب التعليم التقليدية.. 8
توفير الكثير من الجهد والمال والوقت.. 9

إنشاء غرف حوار تجمع الطاب والمعلمن، ويعطي ذلك فرصة أكبر للطاب للنقاش وفهم المادة من خال . 10
طرحهم للأسئلة الي يَحتاجون إجابات عنها.

ثانيًا: الكفايات
أهمية الكفايات التدريسية:

يرى خزعلي ومومني )2010( أن أهمية الكفايات التدريسية تكمن في الآتي:
تعد عاماً مؤثراً في تحقيق الأهداف التربوية، والتفاعل الصفي، والتحصيل الدراسي.. 1
تؤكد الكفايات التدريسية على التكامل بن الجانب النظري والعملي.. 2
تهتم بفاعلية التدريس وقدرة المعلم على القيام بواجباته على أكمل وجه.. 3
تعد عاماً مؤثراً غي اكتساب الطالب المعلم للمعارف والخبرات، فضاً عن المهارات الازمة.. 4

كفايات التعليم الإلكتروني
صنّف كل من بني دومي ودرادكة )2012( كفايات التعليم الإلكتروني إلى خمسة مجالات أساسية:

واستخدام . 1 الإنجليزية،  اللغة  بإجادة  تتعلق  وتتضمن كفايات  الإلكترونية:  الأدوات  البحث  على  القدرة 
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محركات البحث والوصول إلى قواعد البيانات، والاتصال بالمكتبات ومراكز البحوث المتاحة على الإنترنت، 
ومتابعة الإصدارات العلمية والبرمجيات الحديثة، والقدرة على اختيار المعلومات الي تناسب محتوى المقررات 

الإلكترونية.
القدرة على تصميم المواقع الإلكترونية وتطويرها: وتضم كفايات تتعلق بتحديد الأهداف التعليمية للمقرر . 2

المعلومات من خال  التدريس وفقها، والقدرة على تحديد طرق عرض  الإلكتروني، وتحديد إستراتيجيات 
تصميم الصفحات التعليمية مع مراعاة عناصر التصميم الي تتناسب مع الموضوع وتحديد الوسائط المتعددة 

المائمة.
التشغيل، . 3 نظم  مع  بالتعامل  تتعلق  وتتضمن كفايات  الإلكتروني:  التعليم  تقنيات  استخدام  على  القدرة 

واستخدام برامج الحماية وإنشاء الملفات، واستخدام برامج الأوفيس والتعامل مع الأقراص المدمجة والفيديو، 
واستخدام برامج تصفح الإنترنت وإرسال واستقبال البريد الإلكتروني ومرفقاته، وتنزيل الملفات وتحميلها من 

الإنترنت، والقدرة على التعامل مع المشكات الفنية الخاصة بالحاسب أو الشبكة.
القدرة على إدارة التعلم الإلكتروني: وتضم كفايات تتعلق بتحديد أسلوب التعامل الإلكتروني بالرد على استفسارات . 4

المتعلمن، أو تقديم النصح والإرشاد، ووضع مفكرة زمنية لإنجاز المهام المختلفة، وتتبع أداء كل متعلم في دراسة 
المقرر مع تقدير احتياجاتهم التدريبية لإتقان التقنيات أو أساليب وطرق استخدام الاختبارات الإلكترونية.

القياس . 5 التقويم: وهي كفايات تتعلق بوضع معايير قياسية لتقويم أداء المتعلم، واختيار أدوات  القدرة على 
المناسبة، وتطبيق أنشطة تقويمية، والتنويع في الاختبارات الإلكترونية وفقًا للأهداف، وتقديم التغذية الراجعة 

الفورية، وتقويم البرمجيات التعليمية ومصادر المعلومات الإلكترونية.
كما أشار قطيط )2015( إلى أن كفايات التعليم الإلكتروني موزعة على ستة مجالات رئيسة، وهي:

النصوص وبرامج . 1 الرئيسة، كبرامج معالجة  البرامج  تتعلق بالتعامل مع  تطبيقات الحاسوب: وتضم كفايات 
الرسومية،  التطبيقات  وبرامج  البيانات  قواعد  برامج  وأحد  الإلكترونية،  الجداول  وبرامج  التقديمية  العروض 

والقدرة على إدخال البيانات بكافة أنواعها.
توظيف الحاسوب في التعليم: ويضم كفايات تتعلق بتوضيح مصطلحات خاصة باستخدام الحاسوب في . 2

التعليم، وكفايات القدرة على تحديد طرق وأساليب التعليم، والتعلم بمساعدة الحاسوب ومجالات استخدام 
وتصميم  واستخدام  والاتصالية،  والخدمية  والبحثية،  المعلوماتية،  الإنترنت  التعليم كخدمات  في  الإنترنت 

وسائل تعليمية وعروض تدريسية باستخدام الحاسوب وتقنية المعلومات.
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات: ويشتمل على كفايات تتعلق بتشغيل برمجيات الإنترنت في الحاسوب، . 3

تشغيل  أثناء  الفنية  المشاكل  مواجهة  على  والقدرة  بواسطتها،  الملفات  وإرسال  المحلية،  الشبكة  واستخدام 
الحاسوب وبرمجياته، واستخدام برمجيات الاتصال الإلكتروني.

التجارب المحلية والعالمية للتعليم الإلكتروني:
تجربة جامعة الملك عبد العزيز بالمملكة العربية السعودية: . 1

عملت جامعة الملك عبد العزيز في المملكة العربية السعودية على إنشاء العديد من البرامج والمواقع الإلكترونية الي 
توفر العديد من الأدوات الإلكترونية للطلبة والمدرسن وأصحاب الشأن، وذلك كإسهام منها في ترسيخ مبادئ 
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ومقومات التعليم الإلكتروني، ولتسيير مُختلف أعمالها بصورة إلكترونية )عبد الحميد، 2019(.
تجربة البرتغال . 	

لقد كانت سرعة الاستجابة للمدارس البرتغالية كبيرة جدًا، وأنشأت تواصاً عن بعد مع طلبتها، فتم العمل على 
تطوير شبكات الدعم وإعداد التوجيهات الي يمكن من خالها تنظيم الفصول التعليمية على الإنترنت، وتمت 
إتاحة العديد من المواد التعليمية والدراسية المفتوحة المجانية، وما يزال التجهيز للعملية التعليمية الإلكترونية مستمراً، 
إلا أن أكبر تحدٍ يواجه التعليم الإلكتروني في البرتغال هو مدى إمكانية الوصول إلى الطلبة ذوي الدخل والوضع 

.)Azeiteiro et al., 2015( الاقتصادي الضعيف والمنخفض
تجربة إيطاليا . 	

عملت وزارة التربية والتعليم على إنشاء صفحات مُخصصة على شبكة الإنترنت وبرامج تعليمية بالاستعانة بالفيديو 
ومجموعة من المواقع لعقد الاجتماعات بصورة افتراضية، وتقديم سلسلة من المنصات الخاصة بالتعليم الإلكتروني، 
وتنسيق مجموعة وسلسلة من الإجراءات الي تسهم في تطوير بيئات التعلم المختلفة والجديدة، وتسهيل عملية 
استخدام النماذج والمحتوى الرقمي الجديد بغرض التنظيم التربوي، ودعم المعلمن بأدوات وإستراتيجيات التعلم 

.)Efiloğlu, 2019( عن بعد
توصيات المؤتمرات العالمية الأخيرة حول التعليم الإلكتروني

ضرورة العمل على إنشاء أرضية إلكترونية تجمع كافة الجامعات وفق نظام إلكتروني متكامل.. 1
تثمن التجارب التعليمية الإلكترونية الناجحة في مجال صناعة وكتابة المحتوى الرقمي.. 2
إنشاء كتيب يشمل كافة المفاهيم والمصطلحات والأساسيات المتعلقة بالرقمنة.. 3
توجيه تركيز الانتباه والاهتمام على أهمية التدريب في استخدام تطبيقات التقويم والقياس الإلكتروني.. 4
إنشاء المراكز والمؤسسات الي تعمل على تدريب مُختلف الكوادر البشرية من أعضاء الهيئة التدريسية على . 5

.)Fischer, 2014( مُختلف التطبيقات الرقمية
ثانيًا: الدراسات السابقة:

الدراسات العربية:
دراسة العوض وجعفر )2021(: هدفت الدراسة إلى معرفة درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني وممارستها لدى 
أعضاء هيئة التدريس بكلية التربية بالدلم جامعة الأمير سطام بن عبد العزيز بالخرج وقت جائحة كورونا. اتبعت 
الدراسة المنهج الوصفي التحليلي. طبقت الدراسة على عينة عشوائية تكونت من )65( عضو هيئة تدريس ومن 
في حكمهن. طبقت الاستبانة من إعداد الباحثتن، وجمعت البيانات وتم تحليلها، توصلت الدراسة للنتائج الآتية: 
هيئة  أعضاء  موافقة  الإلكتروني،  التعلم  اثنتن من كفايات  بدرجة جيدة على تحقق  التدريس  هيئة  أعضاء  موافقة 
التدريس بدرجة متوسطة على تحقق خمس من كفايات التعلم الإلكتروني، موافقة أعضاء هيئة التدريس بشدة على 
الاستفادة من تسع عبارات في تحقق كفايات التعلم الإلكتروني، موافقة أعضاء هيئة التدريس على ثاث فقرات في 

تحقق كفايات التعلم الإلكتروني في كلية التربية بالدلم.
دراسة العنزي والجندي )2020(: هدفت الدراسة إلى معرفة درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء 
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أعضاء  على  الدراسة  وطبقت  التحليلي،  الوصفي  المنهج  الدراسة  اتبعت  الشمالية.  الحدود  بجامعة  التدريس  هيئة 
هيئة التدريس بجامعة الحدود الشمالية، وتكون مجتمع الدراسة من 307 من أعضاء هيئة التدريس بجامعة الحدود، 
وتم اختيار 45 عضو تدريس كعينة للبحث، واعتمدت الدراسة على الاستبانة كأداة. أظهرت نتائج الدراسة توافر 
كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء هيئة التدريس بدرجة عالية، وجاء مجال الشبكة والإنترنت في المرتبة الأولى، 

ويليه مجال تصميم المقررات، ويليه مجال المعرفة بثقافة التعليم الإلكتروني، وأخيراً مجال إدارة المحتوى الإلكتروني.
دراسة الكندري والقطان )2020(: هدفت الدراسة إلى تعرف مدى توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء 
هيئة التدريس بكلية التربية الأساسية، والوقوف على مستوى اتجاهاتهم نحوه، وقد تم اعتماد المنهج الوصفي التحليلي 
سبيا لذلك، ولأجل ذلك؛ صممت أداة تكونت من )47( عبارة، وزعت على )5( محاور؛ هي: كفايات استخدام 
الأجهزة الإلكترونية كالحاسب الآلي، كفايات استخدام شبكة الإنترنت، كفايات التدريس الإلكتروني، كفايات التقويم 
الإلكتروني، وكفايات تصميم المقررات الإلكترونية. طبقت على عينة بلغ حجمها )174( عضو هيئة تدريس من 
الكلية بفرعيها )بنن – بنات(. وقد كشفت النتائج أن أعضاء هيئة التدريس تتوافر لديهم كفايات التعليم الإلكتروني 
بشكل إجمالي بدرجة كبيرة، وأن لديهم اتجاهات بمستوى مرتفع نحو التعليم الإلكتروني. كما أسفرت النتائج عن عدم 
وجود فروق ذات دلالة إحصائية بن متوسطات درجات العينة حول امتاكهم كفايات التعليم الإلكتروني تبعًا لمتغير 
النوع، في حن وجدت فروق تبعًا لمتغير الدرجة العلمية لصالح درجة )أستاذ مساعد – أستاذ مشارك(، وتبعًا لمتغير 
عدد سنوات الخبرة لصالح أعضاء هيئة التدريس الذين عدد سنوات الخبرة لديهم أقل من )10 سنوات(. كما تبن 
عدم وجود فروق حول اتجاهات العينة نحو التعليم الإلكتروني تبعًا للمتغيرات )الجنس، الدرجة العلمية، سنوات الخبرة(.

التربية  في كلية  التدريس  هيئة  أعضاء  امتاك  مدى  تحديد  إلى  الدراسة  هدفت   :)2018( الحميدي  دراسة 
الأساسية لكفايات التعلم الإلكتروني. اتبعت الدراسة المنهج الوصفي، وبلغ عدد أفراد عينة الدراسة )170( عضو 
هيئة تدريس في كلية التربية الأساسية بدولة الكويت في الفصل الدراسي الأول 2017-2018. ولتحقيق أهداف 
الدراسة؛ تم استخدام استبانة مكونة من ثاثة محاور هي: كفايات ثقافة التعليم الإلكتروني، والكفايات المتعلقة بقيادة 
الشبكات والإنترنت، وكفايات تصميم البرمجيات. وقد كشفت نتائج الدراسة عن الآتي: أن مدى امتاك أعضاء 
هيئة التدريس في كلية التربية الأساسية بدولة الكويت لكفايات التعلم الإلكتروني كان بمستوى )متوسط(، فقد جاء 
محور كفايات استخدام الشبكات والإنترنت بالمرتبة الأولى، وبمستوى امتاك )مرتفع(، تاه محور كفايات ثقافة التعلم 
الإلكتروني، يليه محور كفايات تصميم البرمجيات بمستوى امتاك )منخفض(. كما أظهرت النتائج وجود فروق ذات 
دلالة إحصائية تعزى إلى متغير الجنس في جميع محاور الكفايات الإلكترونية؛ وذلك لصالح الإناث من أعضاء هيئة 
التدريس. كما بينت النتائج في جميع محاور الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية تبعًا لسنوات الخبرة التدريسية 

لصالح أصحاب الخبرة التدريسية )أقل من 5 سنوات(، وذوي الخبرة )11 سنة فأكثر(.
الدراسات الأجنبية:

دراســة )Kiilu et al, 2018(: ســعت الدراســة إلى تحديــد مســتوى مهــارات المعلــم المتــدرب قبــل الخدمــة لاعتمــاد . 	
التعلــم الإلكــتروني. تقييــم مســتوى التوفــر وإمكانيــة الوصــول إلى البنيــة التحتيــة للتعلــم الإلكــتروني وتقييــم طبيعــة 
الإستراتيجيات الموضوعة لتعزيز اعتماد التعلم الإلكتروني. تم استخدام تصميم المسح الوصفي؛ حيث تم استخدام 
الاســتبانات لجمــع البيــانات مــن عينــة مــن 287 مســتجيبًا. تم تحليــل البيــانات باســتخدام الإحصــاء الوصفــي 
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بمســاعدة الحزمــة الإحصائيــة للعلــوم الاجتماعيــة. علــى الرغــم مــن الجهــود الــي تبذلهــا حكومــة كينيــا نحــو اســتيعاب 
التكنولوجيــا في المــدارس، فــإن كليــات تدريــب المعلمــن بالــكاد مســتعدة للتعلــم الإلكــتروني؛ حيــث أظهــرت نتائــج 
الدراســة أن غالبيــة المســتجيبن )77٪( لم يكونــوا ماهريــن في أداء الوظائــف المتعلقــة باســتخدام التعلــم الإلكــتروني، 
أفــادت نســبة عاليــة )٦٧٪( عــن نقــص في الإســتراتيجيات المعمــول بهــا لتعزيــز اســتخدام التعلــم الإلكــتروني.

دراســة )Teresa et al, 2010(: هدفــت الدراســة إلى معرفــة أهــم الكفــايات الازمــة لتطبيــق التعلــم الإلكــتروني . 	
في البيئــة التعليميــة في إســبانيا. اتبعــت الدراســة المنهــج الوصفــي، وتكونــت عينــة الدراســة مــن اســتبانة تشــمل ٥ 
كفــايات، وتكونــت عينــة الدراســة علــى 12 عضــو هيئــة تدريــس. أشــارت النتائــج إلى أن كفــايات اســتخدام التعلــم 

الإلكــتروني كانــت متوافــرة لــدى أعضــاء هيئــة التدريــس بدرجــة متوســطة.

التعقيب على الدراسات السابقة
من حيث المنهج

دراسة  مثل  الدراسات  من  العديد  مع  يتفق  ما  وهو  الوصفي،  المنهج  الدراسة  هذه  في  الباحثة  استخدمت 
العوض وجعفر )2021(، ودراسة العنزي والجندي )2020(، دراسة الكندري والقطان )2020(، دراسة الحميدي 
)2018(، دراسة )Kiilu et al, 2018(، دراسة )Teresa et al, 2010(. ولم تختلف الدراسة الحالية مع أي من 

الدراسات السابقة من حيث المنهج.
من حيث الأداة

اعتمدت الدراسة على الاستبانة كأداة للحصول على استجابات أفراد عينة الدراسة، وهو ما وهو ما يتفق مع 
العديد من الدراسات مثل دراسة العوض وجعفر )2021(، ودراسة العنزي والجندي )2020(، دراسة الكندري 

.)Teresa et al, 2010( دراسة ،)Kiilu et al, 2018( دراسة ،)والقطان )2020(، دراسة الحميدي )2018
أوجه الًاستفادة من الدراسات السابقة

تمثلت أوجه الاستفادة من الدراسات السابقة في اختيار الأداة المناسبة للدراسة، وبلورة وبناء الإطار النظري، 
واختيار المنهج المناسب، واستخدام الأساليب التحليلية المائمة، وتدعيم نتائج الدراسة الحالية بالدراسات السابقة.

أوجه تميز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة
تناولت هذه الدراسة عنوانًا جديدًا مميزاً سعت من خاله إلى التعرف على درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني 
لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء من وجهة نظرهم. وعلى حد علم الباحثة، فإنه لم يتم تناول هذه المتغيرات 

مجتمعةً في أيٍ من الدراسات السابقة ذات الصلة.
المنهجية والإجراءات

منهج الدراسة
استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي، والذي يعرف بأنه: »المنهج الذي يدرس ظاهرة أو حدثًا أو قضية موجودة 
حاليًا حيث يمكن الحصول منها على معلومات تجيب عن أسئلة البحث دون تدخل الباحث« )العساف، 2012، ص 177(

مجتمع الدراسة 
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يتكون مجتمع الدراسة من جميع أعضاء هيئة التدريس بجامعة شقراء بالمملكة العربية السعودية. 
عينة الدراسة 

اقتصرت عينة الدراسة على )129( من أعضاء هيئة التدريس بجامعة شقراء بالمملكة العربية السعودية. والجدول 
رقم )1( التالي يبن خصائص أفراد العينة حسب بياناتهم الشخصية.

جدول )1( توزيع أفراد العينة حسب البيانَات الشخصية.
النسبة المئويةالتكرارالفئةالمتغير

الجنس
7356.6ذكر

5643.4أنثى

سنوات الخبرة

1914.7أقل من 5 سنوات

8565.9من 5 إلى 15 سنة

2519.4أكثر من 15 سنة

84100.0الإجمالي

يتضح من خال جدول رقم )1( السابق أن %56.6 من أفراد العينة ذكور، و%43.4 إناث، %65.9 من أفراد 
العينة لديهم سنوات خبرة من )5 إلى 15( سنة، %19.4 لديهم سنوات خبرة أكثر من )15( سنة، و14.7% 

لديهم سنوات خبرة أقل من )5( سنوات.
أداة الدراسة

في ضوء أهداف هذه الدراسة وأسئلتها، ستتمثل أداة الدراسة فيما يأتي:
 »Questionnaire« الًاستبانة

   اعتمدت الدراسة الحالية على الاستبانة كأداة رئيسة للحصول على استجابات أفراد عينة الدراسة، وعرف 
العساف )2012( الاستبانة بأنها »عبارة عن أداة يشمل محتواها مجموعة من الأسئلة أو العبارات المكتوبة مزودة 
الدراسة« )ص65(؛ حيث تعدُّ  العينة على أسئلة  أفراد  بإجاباتها أو الآراء المحتملة بهدف الحصول على إجابات 
الاستبانة الأداة الرئيسة المائمة والمناسبة للدراسة الميدانية للحصول على المعلومات والبيانات الي جرى تعبئتها من قبل 
المستجيبن من أفراد العينة. هذا وقد تم الاطاع على الأدب التربوي والدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة، 
والاستفادة منها في بناء الاستبانة وصياغة فقراتها. وتكونت هذه الاستبانة من قسمن رئيسن، وسنوضحها فيما يأتي: 

القسم الأول: البيانَات الديموغرافية
يستعرض السمات الشخصية للمبحوثن المتمثلة في المتغيرات الآتية: )الجنس–سنوات الخبرة(.

القسم الثاني: محاور الًاستبانة
المحور الأول: درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بالتعامل مع الأجهزة الإلكترونية لدى أعضاء الهيئة 

التدريسية بجامعة شقراء من وجهة نظرهم.
الهيئة  أعضاء  لدى  والإنترنت  الشبكة  بخدمات  المتعلقة  الإلكتروني  التعليم  توافر كفايات  درجة  الثاني:  المحور 

التدريسية بجامعة شقراء من وجهة نظرهم.
المحور الثالث: درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بإدارة الموقف التعليمي لدى أعضاء الهيئة التدريسية 
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بجامعة شقراء من وجهة نظرهم.
المحور الرابع: درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بتصميم البرامج والمقررات الإلكترونية لدى أعضاء 

الهيئة التدريسية بجامعة شقراء من وجهة نظرهم.
صدق أداة الدراسة

الصدق الظاهري
تم استخدام أسلوب الصدق الظاهري؛ بهدف التأكد من مدى صاحية الاستبانة وماءمتها لأغراض البحث، 
وذلك من خال عرضها في صورتها الأولية على مجموعة من المحكمن من الأساتذة المختصن لإبداء الرأي فيما يتعلق في 
مدى مناسبة الفقرات وانتمائها لمحاور الاستبانة، وإدخال التعديات الازمة سواء بالحذف أو الإضافة أو إعادة الصياغة؛ 
حيث قدم السادة المحكمون العديد من التعديات الجوهرية على أداة الدراسة، واستجاب الباحث لهذه التعديات، 
وقام بإعادة صياغة الاستبانة في ضوء الماحظات الي قدمها المحكمون، حتى أخذت الاستبانة شكلها النهائي. 

صدق الًاتساق الداخلي
يقصد بالاتساق الداخلي مدى اتساق كل فقرة من فقرات الاستبانة مع المحور الذي تنتمي إليه هذه الفقرة، 
وعليه فقد تم حساب معامات الارتباط بن درجة كل فقرة والدرجة الكلية لمحورها، وذلك عبر عينة استطاعية 
بحجم )30( من أعضاء هيئة التدريس بجامعة شقراء بالمملكة العربية السعودية. والجدول رقم )2( التالي يوضح نتائج 

صدق الاتساق الداخلي لأداة الدراسة.
جدول )	( صدق الًاتساق الداخلي لأداة الدراسة.

مستوى معامل الًارتباطم
الدلًالة

مستوى معامل الًارتباطم
الدلًالة

معامل م
الًارتباط

مستوى 
الدلًالة

معامل م
الًارتباط

مستوى 
الدلًالة

1**747.000.1**656.000.1**705.000.1**683.000.

2**823.000.2**693.000.2**893.000.2**719.000.

3**747.000.3**714.000.3**912.000.3**932.000.

4**820.000.4**701.000.4**817.000.4**845.000.

5**748.000.5**673.000.5**852.000.5**691.000.

6**888.000.6**682.000.6**690.000.6**858.000.

7**861.000.7**501.005.7**636.000.7**905.000.

8**919.000.8**642.000.8**748.000.8**878.000.

10

**819.

9**731.000.9**757.000.

000.

** دالة إحصائية عند مستوى دلًالة 10.0.
يتضح من الجدول رقم )2( أن جميع فقرات أداة الدراسة ترتبط ارتباطاً ذا دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 0.01 
بالدرجة الكلية لمحاورها؛ حيث تراوحت معامات الارتباط لهذه الفقرات بن 0.501 و0.932، ويشير ذلك لوجود 

صدق اتساق داخلي في فقرات أداة الدراسة؛ مما يدعم صحة البيانات الي تم جمعها من أفراد العينة بهذا الشأن.
ثبات أداة الدراسة
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هناك العديد من الطرق الي يمكن من خالها قياس ثبات أداة الدراسة؛ وذلك للتأكد من مدى صاحية هذه 
 ،Cronbach’s Alpha الأداة لقياس ما وضعت لقياسه، وفي هذه الدراسة تم استخدام كل من طريقة ألفا-كرونباخ
وطريقة التجزئة النصفية Split _Half لحساب الثبات في البيانات، وذلك عبر عينة استطاعية بحجم )30( من أعضاء 
هيئة التدريس بجامعة شقراء بالمملكة العربية السعودية. والجدول رقم )3( يبن ثبات أداة الدراسة بكلتا الطريقتن.

جدول )3( ثبات أداة الدراسة بطريقة ألفاكرونباخ وطريقة التجزئة النصفية 

المحور
الثبات بطريقة التجزئة النصفيةالثبات بطريقة ألفا كرونباخ

معامل جيتمان للتجزئة معامل ارتباط بيرسونمعامل ألفا كرونباخعدد الفقرات
النصفية

80.920.870.93المحور الأول

100.870.870.93المحور الثاني

80.910.900.95المحور الثالث

90.930.900.94المحور الرابع

350.970.960.98الاستبانة ككل

يتضح من الجدول رقم )3( أن قيمة ألفاكرونباخ لجميع فقرات استبانة »درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء الهيئة التدريسية 
بجامعة شقراء« بلغت )0.97(، ويشير ذلك لوجود ثبات مرتفع في بيانات الدراسة، كما بلغت قيمة معامل جيتمان للتجزئة النصفية لجميع 
فقرات الاستبانة )0.98(، ويشير ذلك لوجود ثبات مرتفع في بيانات الدراسة؛ مما يدعم صحة البيانات الي تم جمعها من أفراد العينة بهذا الشأن.

تصحيح أداة الدراسة
تم تصميم الاستبانة وفق مقياس ليكرت )Likert Scale( الخماسي؛ حيث تعُطى فيه الإجابات أوزانًا رقمية تمثل 

درجة الإجابة على الفقرة، كما هو موضح بالجدول رقم )4( الآتي:
جدول )4(: تصحيح أداة الدراسة وفق مقياس ليكرت الخماسي.

أوافق بشدةأوافق محايدلًا أوافقلًا أوافق بشدةالإجابة

54321الدرجة

يتضح من الجدول رقم )4( أن الفقرة الي تكون الإجابة عنها بـ« أوافق بشدة« تأخذ الدرجة )5(، بينما الفقرة الي تكون 
الإجابة عليها بـ« لا أوافق بشدة« تعطي الدرجة )1(، في حن تتراوح باقي الإجابات في هذا المدى الذي يتراوح بن )1-

5( درجات، ويتم الاعتماد على قيمة المتوسط الحسابي لكل فقرة من الفقرات في تحديد مستوى نتيجة كل فقرة، وهو 
ما يعبر عن موقف أفراد عينة الدراسة من هذه الفقرات؛ حيث إنه كلما كانت قيمة المتوسط أكبر من المتوسط الحيادي 
المعبر عنه بالقيمة )3( يدل ذلك على وجود موافقة أكبر على فقرات الدراسة، ويدل ذلك على الموقف الايجابي تجاه 
فقرات الدراسة، بينما إذا كانت قيمة المتوسط تساوي أو تقل عن القيمة )3( يدل ذلك على وجود مستوى أكبر من 
عدم موافقة أفراد عينة الدراسة على فقرات الدراسة، كما يدل ذلك على الموقف السلبي أو الضعيف تجاه فقرات الدراسة.

الأساليب الإحصائية المستخدمة في معالجة البيانَات:
تم الاعتماد بشكل أساسي على برنامج التحليل الإحصائي )SPSS v.23( في إدخال بيانات الدراسة وتحليلها، 

مع الاستعانة بالأساليب الإحصائية الازمة؛ لتحقيق أهداف الدراسة، وكانت هذه الأساليب على النحو الآتي:
- التكرارات والنسبة المئوية: )Frequencies & Percent( وذلك للتعرف على خصائص أفراد العينة حسب 
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البيانات الشخصية.
- المتوسط الحسابي )Mean(: للتعرف على مدى ارتفاع أو انخفاض استجابات أفراد العينة على فقرات الدراسة.

- الانحراف المعياري )Standard Deviation(: للتعرف على مدى انحراف استجابات أفراد الدراسة لكل فقرة 
عن وسطها الحسابي، فكلما اقتربت قيمته من الصفر تركزت الاستجابات وانخفض تشتتها.

الثبات في  لقياس   :)Split _Half( النصفية  التجزئة  وطريقة   ،)Cronbach’s Alpha( ألفاكرونباخ  معامل   -
البيانات.

لفقرات  الداخلي  الاتساق  لقياس صدق   :) Pearson Correlation Coefficient ( بيرسون  ارتباط  معامل   -
الدراسة.

- اختبــار )One Sample T-test(: لتحقــق مــن وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في متوســط إجــابات أفــراد العينــة 
عــن المتوســط الحيــادي لــكل فقــرة مــن فقــرات الاســتبانة، والدرجــة الكليــة لــكل محــور.

- اختبار »ت« لعينتن مستقلتن )Independent Samples T-Test(: للتحقق من وجود فروقات ذات دلالة 
إحصائية في استجابات أفراد العينة تعزى لمتغير الجنس.

اختبار تحليل التباين )One-way ANOVA(: للتحقق من وجود فروقات ذات دلالة إحصائية في استجابات 
أفراد العينة تعزى لمتغير سنوات الخبرة.

الإجابة عن أسئلة الدراسة
التساؤل الأول: ما درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بالتعامل مع الأجهزة الإلكترونية لدى 

أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء من وجهة نظرهم؟
للإجابة عن هذا التساؤل؛ تم حساب الوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب لكل فقرة من 
فقرات المحور الأول، كما تم التحقق من مساواة متوسطات الإجابات على الفقرات للقيمة )3( الي تعبر عن الدرجة 

الحيادية باستخدام اختبار )One Sample T-Test(. والجدول رقم )6( يوضح النتائج.
جدول )6( تحليل النتائج المتعلقة بالتساؤل الأول.

المتوسط الفقرةم
الحسابي

الًانحراف 
المعياري

قيمة اختبار 
)t(

مستوى الدلًالة

)Sig(
الوزن 
النسبِي

مستوى 
الترتيبالموافقة

أتعامل مع جميع الأجهزة الإلكترونية في المواقف التعليمية 1
داخل قاعات الدراسة كالحاسوب أو الأجهزة اللوحية 

والهواتف الذكية.

7كبيرة3.981.0211.010.0079.6%

أستطيع تصميم الملفات الإلكترونية الي تخص المواقف 2
التعليمية في نمط التعليم الإلكتروني.

8كبيرة3.960.8812.430.0079.2%

أستطيع التعامل مع كافة ملحقات الأجهزة الإلكترونية 3
كالكاميرا أو السماعات أو أجهزة التسجيل أو الطابعات.

3كبيرة جدًا4.280.7918.380.0085.6%

أستطيع التعامل مع كافة برامج حزمة Office بما 4
يناسب موقف التعليم الإلكتروني.

4كبيرة جدًا4.260.7718.440.0085.2%

أستطيع نقل الملفات والوسائط من أي جهاز إلكتروني إلى 5
أي جهاز آخر.

2كبيرة جدًا4.290.7818.740.0085.8%
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أستطيع التنقل بن البرامج بساسة في مواقف التعليم 6
الإلكتروني.

6كبيرة8%.	4.190.8915.180.008

أستطيع تحويل الملفات من صيغة إلى أخرى وفق ما 7
يتطلب الموقف التعليمي.

5كبيرة جدًا4.230.9115.310.0084.6%

أستطيع إغاق الأجهزة أو البرامج المستخدمة في موقف 8
التعليم الإلكتروني بطريقة صحيحة.

1كبيرة جدًا4.470.7322.930.0089.4%

المحور 
ككل

كبيرة جدًا4.210.6620.680.0084.2%

قيمة »ت« عند درجات حرية 78 ومستوى دلالة 0.05 تساوي 1.98
تراوحت متوسطات استجابات أفراد العينة على جميع فقرات المحور الأول »درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني 
التدريسية بجامعة شقراء« بن )3.96 من 5( كحد  الهيئة  المتعلقة بالتعامل مع الأجهزة الإلكترونية لدى أعضاء 
أدني، وبوزن نسبي %79.2، ومستوى موافقة »كبير« للفقرة الي تنص على »أستطيع تصميم الملفات الإلكترونية 
الي تخص المواقف التعليمية في نمط التعليم الإلكتروني«، إلى )4.47 من 5( كحد أعلى، وبوزن نسبي 89.4%، 
ومستوى موافقة »كبير جدًا« للفقرة الي تنص على »أستطيع إغاق الأجهزة أو البرامج المستخدمة في موقف التعليم 

الإلكتروني بطريقة صحيحة«.
هذا وبلغ متوسط إجابات أفراد العينة على محور »درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بالتعامل مع 
التدريسية بجامعة شقراء« ككل )4.21 من 5(، وبوزن نسبي 84.2%،  الهيئة  الأجهزة الإلكترونية لدى أعضاء 
ومستوى موافقة »كبير جدًا«. وللتحقق من مساواة متوسط الإجابات على هذا المحور للقيمة )3( الي تعبر عن 
الدرجة الحيادية؛ كانت قيمة اختبار »ت« المحسوبة تساوي )20.6(، وهي أكبر من قيمة »ت« الجدولية عند مستوى 
دلالة 0.05، ويشير ذلك إلى الموقف الإيجابي لأفراد العينة تجاه هذا المحور، وبالتالي نستنتج وجود درجة كبيرة جدًا من 
توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بالتعامل مع الأجهزة الإلكترونية لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء.

التدريسية يدركون أهمية الأجهزة الإلكترونية؛ ما جعلهم مهتمن  النتيجة بأن أعضاء الهيئة  ويمكن تفسير هذه 
بالتدرب على هذه الأجهزة، بخاصة ذات العاقة المباشرة بالتعليم والتعلم، ولربما التحقوا بالبرامج الواسعة الي أخذت 
تغطي جميع المهن والتخصصات والمراحل العمرية، وتهتم بتعليم المهارات العامة للحاسوب، كبرامج قيادة الحاسوب 
)ICDL(. وقد يرجع السبب أيضًا إلى أن طبيعة العمل تستلزم مجموعة من المتطلبات الي من أبرزها التعامل مع 
الأجهزة الإلكترونية، بخاصةً وأنها مفتاح المعامات والمهمات والمواقف في هذا العصر الذي يتسم بالانفجار التقني 
والتكنولوجي وما أفرزه من أجهزة وتقنيات مهولة. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة الكندي والقطان )2020( 
الي أشارت إلى أن أعضاء هيئة التدريس تتوافر لديهم كفايات استخدام الأجهزة الإلكترونية كالحاسب الآلي بشكل 
إجمالي بدرجة كبيرة. فيما تختلف مع دراسة )Kiilu et al, 2018( الي أشارت إلى أن أفراد عينة الدراسة لم يكونوا 

ماهرين في الكفايات الازمة لأداء الوظائف المتعلقة باستخدام التعلم الإلكتروني.
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التساؤل الثاني: ما درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بخدمات الشبكة والإنترنت لدى أعضاء 
الهيئة التدريسية بجامعة شقراء من وجهة نظرهم؟

للإجابة عن هذا التساؤل؛ تم حساب الوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب لكل فقرة من 
فقرات المحور الثاني، كما تم التحقق من مساواة متوسطات الإجابات على الفقرات للقيمة )3( الي تعبر عن الدرجة 

الحيادية باستخدام اختبار )One Sample T-Test(. والجدول رقم )7( يوضح النتائج.
جدول )7( تحليل النتائج المتعلقة بالتساؤل الثاني

المتوسط الفقرةم
الحسابي

الًانحراف 
المعياري

قيمة اختبار 
)t(

مستوى 
الدلًالة

)Sig(
مستوى الوزن النسبِي

الترتيبالموافقة

لدي إلمام باستخدام متصفحات الإنترنت ومحركات 1
البحث المختلفة.

3كبيرة جدًا4.230.9614.520.0084.6%

أقوم بالبحث عن العلوم والمعارف المتعلقة بالتخصص 2
الذي أدرسه للطاب بشكل مستمر.

1كبيرة جدًا4.430.6325.530.0088.6%

أشترك في المجموعات البريدية الي تخدم المجال 3
والتخصص الذي أعمل به.

10كبيرة2%.	3.561.085.860.007

أقوم برفع وتحميل البرامج والكتب لاستخدامها في 4
مواقف التعليم الإلكترونية.

8كبيرة3.930.9511.180.0078.6%

أستخدم برامج الحوسبة السحابية في مواقف التعليم 5
الإلكتروني مثل ون درايف أو جوجل درايف.

7كبيرة3.960.8812.430.0079.2%

أمتلك القدرة على التعامل مع كافة وسائل وبرامج 6
التواصل الاجتماعي.

2كبيرة جدًا4.340.7121.380.0086.8%

أستطيع التعامل مع المكتبات الرقمية الإلكترونية، 7
وأنتسب في المكتبات الي تختص بمجال تخصصي.

5كبيرة4.020.9012.800.0080.4%

أستطيع التواصل مع الجامعات ومراكز البحوث عبر 8
الشبكة العنكبوتية.

9كبيرة3.881.039.760.0077.6%

أستطيع تحويل محتوى المادة الدراسية إلى محتوى إلكتروني 9
يسهل الوصول إليه من الطاب.

6كبيرة3.971.0710.310.0079.4%

أستطيع التعامل مع المودل الذي تعتمده الجامعة 10
للتواصل مع الطاب.

4كبيرة2%.	4.060.9213.160.008

المحور 
ككل

كبيرة4.040.5720.570.0080.8%

قيمة »ت« عند درجات حرية 78 ومستوى دلًالة 0.05 تساوي 1.98
تراوحت متوسطات استجابات أفراد العينة على جميع فقرات المحور الثاني »درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني 
المتعلقة بخدمات الشبكة والإنترنت لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء« بن )3.56 من 5( كحد أدني، 
وبوزن نسبي %71.2، ومستوى موافقة »كبير« للفقرة الي تنص على »أشترك في المجموعات البريدية الي تخدم المجال 
والتخصص الذي أعمل به«، إلى )4.43 من 5( كحد أعلى، وبوزن نسبي %88.6، ومستوى موافقة »كبير جدًا« 
للفقرة الي تنص على »أقوم بالبحث عن العلوم والمعارف المتعلقة بالتخصص الذي أدرسه للطاب بشكل مستمر«.

هذا وبلغ متوسط إجابات أفراد العينة على محور »درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بخدمات الشبكة 
التدريسية بجامعة شقراء« ككل )4.04 من 5(، وبوزن نسبي %80.8، ومستوى  الهيئة  والإنترنت لدى أعضاء 
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موافقة »كبير«. وللتحقق من مساواة متوسط الإجابات على هذا المحور للقيمة )3( الي تعبر عن الدرجة الحيادية؛ 
كانت قيمة اختبار »ت« المحسوبة تساوي )20.5(، وهي أكبر من قيمة »ت« الجدولية عند مستوى دلالة 0.05، 
ويشير ذلك إلى الموقف الإيجابي لأفراد العينة تجاه هذا المحور، وبالتالي نستنتج وجود درجة كبيرة من توافر كفايات 

التعليم الإلكتروني المتعلقة بخدمات الشبكة والإنترنت لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء.
ويمكن عزو ذلك إلى إدراك رؤية أعضاء هيئة التدريس لاستخدام الواسع لشبكات الإنترنت ودخولها في جميع 
مجالات الحياة التعليمية والبحثية والمالية والإخبارية والاتصالية. ولا شك بأن التعامل مع شبكة الإنترنت وخدماتها 
أحد أبرز المتطلبات الازمة لأداء أعضاء الهيئة التدريسية لوظائفهم، كما أن هناك اعتمادًا كليًا على الإنترنت في 
بيئات العمل والدراسة المختلفة، فقد يرجع توافر هذه الكفايات إلى الممارسات والتجارب السابقة لأعضاء الهيئة 
خال فترات عملهم أو دراستهم، والي استلزمت التعامل مع شبكة الإنترنت ومواقع الويب. وتتفق هذه النتيجة مع 
نتائج دراسة العنزي والجندي )2020( الي أشارت إلى توافر كفايات الشبكة والإنترنت لدى أعضاء هيئة التدريس 
بدرجة عالية. فيما تختلف مع دراسة )Kiilu et al, 2018( الي أشارت إلى أن أفراد عينة الدراسة لم يكونوا ماهرين 

في الكفايات الازمة لأداء الوظائف المتعلقة باستخدام التعلم الإلكتروني.
التساؤل الثالث: ما درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بإدارة الموقف التعليمي لدى أعضاء الهيئة 

التدريسية بجامعة شقراء من وجهة نظرهم؟
للإجابة عن هذا التساؤل؛ تم حساب الوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب لكل فقرة من 
فقرات المحور الثالث، كما تم التحقق من مساواة متوسطات الإجابات على الفقرات للقيمة )3( الي تعبر عن الدرجة 

الحيادية باستخدام اختبار )One Sample T-Test(. والجدول رقم )8( يوضح النتائج.
جدول )8( تحليل النتائج المتعلقة بالتساؤل الثالث

المتوسط الفقرةم
الحسابي

الًانحراف 
قيمة اختبار )t(المعياري

مستوى 
الدلًالة

)Sig(
مستوى الوزن النسبِي

الترتيبالموافقة

8كبيرة%4.041.0611.090.0080.8أقوم بالتحضير الإلكتروني للطاب أثناء المحاضرة.1
أستطيع إثارة انتباه الطاب بشكل أكثر تحفيزًا في بداية 2

موقف التعليم الإلكتروني.
6كبيرة جدًا4.290.8118.000.0085.8%

أقوم بتوزيع أسئلة الدرس على الطاب بما يضمن أكبر نسبة 3
مشاركة منهم.

7كبيرة2%.	4.060.9712.480.008

أستطيع توزيع وقت الدرس حسب الأهمية النسبة لكل 4
عنصر من عناصره.

3كبيرة جدًا4.370.7022.370.0087.4%

4كبيرة جدًا%4.350.8118.990.0087.0أنظم النقاش وأديره بيني وبن الطاب وبينهم وبن أنفسهم.5
أحسن توظيف وسائل التعلم الإلكترونية كالفيديو أو 6

الأصوات أو الصور في الوقت المناسب من الدرس.
2كبيرة جدًا4.390.7520.920.0087.8%

أستطيع استخدام التقنيات التعليمية في التمهيد للدرس 7
وشرحه وتطبيقاته وأنشطته الإثرائية.

5كبيرة جدًا4.320.7918.940.0086.4%

1كبيرة جدًا%4.450.7222.940.0089.0أستطيع إدارة الاختبارات والواجبات إلكترونيًا.8
المحور 
ككل

كبيرة جدًا4.280.5725.480.0085.6%

قيمة »ت« عند درجات حرية 87 ومستوى دلًالة 50.0 تساوي 89.1
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تراوحت متوسطات استجابات أفراد العينة على جميع فقرات المحور الثالث »درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني 
المتعلقة بإدارة الموقف التعليمي لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء« بن )4.04 من 5( كحد أدني، وبوزن 
نسبي %80.8، ومستوى موافقة »كبير« للفقرة الي تنص على »أقوم بالتحضير الإلكتروني للطاب أثناء المحاضرة«، 
إلى )4.45 من 5( كحد أعلى، وبوزن نسبي %89، ومستوى موافقة »كبير جدًا« للفقرة الي تنص على »أستطيع 

إدارة الاختبارات والواجبات إلكترونيًا«.
هذا وبلغ متوسط إجابات أفراد العينة على محور »درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بإدارة الموقف 
التعليمي لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء« ككل )4.28 من 5(، وبوزن نسبي %85.6، ومستوى موافقة 
»كبير جدًا«. وللتحقق من مساواة متوسط الإجابات على هذا المحور للقيمة )3( الي تعبر عن الدرجة الحيادية؛ 
كانت قيمة اختبار »ت« المحسوبة تساوي )25.4(، وهي أكبر من قيمة »ت« الجدولية عند مستوى دلالة 0.05، 
ويشير ذلك إلى الموقف الإيجابي لأفراد العينة تجاه هذا المحور، وبالتالي نستنتج وجود درجة كبيرة جدًا من توافر كفايات 

التعليم الإلكتروني المتعلقة بإدارة الموقف التعليمي لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء.
ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن ممارسات إدارة الموقف التعليمي في القاعات الدراسية الي كان يمارسها أعضاء 
الهيئة التدريسية تعد من مهارات تنفيذ الدروس، وهي إحدى أهم المهارات الي يتوجب على التدريسين إتقانها، 
وبالتالي فإن هذا الأداء المتقن أسهم بشكل مباشر في إدارتهم للمواقف التعليمية في التعليم الإلكتروني، وقد يرجع 
ذلك أيضًا إلى السمات الشخصية للتدريسين وقدراتهم على استخدام الأدوات التقنية وتطبيقاتها بشكل مناسب 
يائم الموقف التعليمي وتوظيفها بشكل مناسب. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة العنزي والجندي )2020( الي 
أشارت إلى توافر كفايات إدارة المحتوى في التعليم الإلكتروني بدرجة مرتفعة. وتختلف هذه النتيجة مع نتائج دراسة أبو 
حشيش ومتولي )2020( الي أشارت إلى تدني إدارة التعلم في نظام التعليم الإلكتروني، كما تختلف مع نتائج دراسة 

الوحش والحداد )2021( الي أشارت إلى توافر كفايات إدارة التعلم الإلكترونية بدرجة ضعيفة.
التساؤل الرابع: ما درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بتصميم البرامج والمقررات الإلكترونية 

لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء من وجهة نظرهم؟
للإجابة عن هذا التساؤل؛ تم حساب الوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب لكل فقرة من 
فقرات المحور الرابع »درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بتصميم البرامج والمقررات الإلكترونية لدى أعضاء 
الهيئة التدريسية بجامعة شقراء«. كما تم التحقق من مساواة متوسطات الإجابات على الفقرات للقيمة )3( الي تعبر 

عن الدرجة الحيادية باستخدام اختبار )One Sample T-Test(. والجدول رقم )9( يوضح نتائج التحليل.
جدول )9(: تحليل النتائج المتعلقة بالتساؤل الرابع

المتوسط الفقرةم
الحسابي

الًانحراف 
المعياري

قيمة اختبار 
)t(

مستوى الدلًالة

)Sig(
مستوى الوزن النسبِي

الترتيبالموافقة

أستطيع تحديد الأهداف العامة والفرعية للمقررات 1
الإلكترونية، وأقوم بصياغة أهداف فرعية لكل وحدة 

تعليمية.

2كبيرة جدًا4.260.7818.210.0085.2%

أراعي وضع دليل إرشادي للطاب عن تصميم المحتوى 2
الإلكتروني للدروس.

9كبيرة3.641.086.670.0072.8%
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أمتلك مهارة تصميم الدروس الإلكترونية باستخدام 3
برمجيات الحاسوب.

5كبيرة3.811.108.290.0076.2%

أستطيع توظيف عناصر الملتيميديا في إثراء الدروس 4
التعليمية.

6كبيرة3.801.068.530.0076.0%

أمتلك القدرة على تصميم الاختبارات الإلكترونية لتقييم 5
فهم الطاب.

1كبيرة جدًا4.400.7820.190.0088.0%

أمتلك القدرة على التخطيط للدروس الإلكترونية بما 6
يتناسب مع قدرات الحاسوب التعليمي.

4كبيرة3.980.8613.050.0079.6%

أمتلك المعرفة بقدرات برامج التصميم الإلكترونية في إنتاج 7
دروس تعليمية محوسبة.

7كبيرة3.781.078.230.0075.6%

أمتلك المعرفة بنماذج تصميم البرمجيات التعليمية 8
الإلكترونية.

8كبيرة3.701.137.020.0074.0%

أستطيع التمييز بن كل من التعليم الإلكتروني المتزامن 9
وغير المتزامن.

3كبيرة6%.	4.180.9813.660.008

المحور 
ككل

كبيرة3.950.7714.000.0079.0%

قيمة »ت« عند درجات حرية 78 ومستوى دلًالة 0.05 تساوي 1.98

تراوحت متوسطات استجابات أفراد العينة على جميع فقرات المحور الرابع »درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني 
المتعلقة بتصميم البرامج والمقررات الإلكترونية لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء« بن )3.64 من 5( كحد 
أدني، وبوزن نسبي %72.8، ومستوى موافقة »كبير« للفقرة الي تنص على »أراعي وضع دليل إرشادي للطاب 
عن تصميم المحتوى الإلكتروني للدروس«، إلى )4.4 من 5( كحد أعلى، وبوزن نسبي %88، ومستوى موافقة »كبير 

جدًا« للفقرة الي تنص على »أمتلك القدرة على تصميم الاختبارات الإلكترونية لتقييم فهم الطاب«.
هذا وبلغ متوسط إجابات أفراد العينة على محور »درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بتصميم البرامج 
نسبي 79%،  وبوزن   ،)5 من   3.95( شقراء« ككل  بجامعة  التدريسية  الهيئة  أعضاء  لدى  الإلكترونية  والمقررات 
ومستوى موافقة »كبير«. وللتحقق من مساواة متوسط الإجابات على هذا المحور للقيمة )3( الي تعبر عن الدرجة 
الحيادية؛ كانت قيمة اختبار »ت« المحسوبة تساوي )14.0(، وهي أكبر من قيمة »ت« الجدولية عند مستوى دلالة 
0.05، ويشير ذلك إلى الموقف الإيجابي لأفراد العينة تجاه هذا المحور، وبالتالي نستنتج وجود درجة كبيرة من توافر 
كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بتصميم البرامج والمقررات الإلكترونية لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء.

ويمكن تفسير هذه النتيجة بأن أعضاء هيئة التدريس قد خضعوا لدورات تدريبية وورش عمل تستهدف تطوير 
إمكانياتهم في تصميم البرامج والمقررات الإلكترونية، سواء أكانت هذه الدورات بجهد شخصي بحت، أم من خال 
البرامج التدريبية الي تعقدها الجامعة لتطوير إمكانيات أعضاء الهيئة التدريسية في الجانب التصميمي المتعلق بالبرامج 
والمقررات، وقد يرجع السبب أيضًا إلى الجهود الي تبذلها الجامعة في توفير الأدوات الأساسية والبرمجيات مهما ارتفع 
ثمنها، والي يعتمد عليها أعضاء الهيئة التدريسية لتصميم البرمجيات والمقررات الإلكترونية. وتتفق هذه النتائج مع نتائج 
دراسة العنزي والجندي )2020( الي أشارت إلى توافر كفايات تصميم المقررات لدى أعضاء هيئة التدريس بدرجة 
عالية. وتختلف هذه النتيجة مع نتائج دراسة الحميدي )2018( الي أشارت إلى امتاك أعضاء هيئة التدريس في 

كلية التربية الأساسية لكفايات تصميم البرمجيات بمستوى امتاك منخفض.
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التساؤل الخامس: هل توجد فروق ذات دلًالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة حول مدى درجة 
توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء تبعًا لمتغيري )الجنس، سنوات 

الخبرة(؟
للإجابة عن هذا التساؤل؛ قام الباحث بصياغة واختبار الفرضيات الآتية:

الفرضية الأولى: توجد فروق ذات دلًالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة حول مدى درجة توافر 
كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء تبعًا لمتغير الجنس.

لاختبار هذه الفرضية؛ قام الباحث باستخدام اختبار »ت« لعينتن مستقلتن، فكانت النتائج كما هي موضحة 
بالجدول رقم )10( الآتي.

جدول )10( نتيجة اختبار الفروق في استجابات أفراد عينة الدراسة حول مدى درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء الهيئة التدريسية 
بجامعة شقراء تبعًا لمتغير الجنس

الًانحراف المعياريالوسط الحسابيالعددالجنس
قيمة

”t«
القيمة الًاحتمالية

.734.19519ذكر
2.063041.

.564.00549أنثى

متوسط  وبلغ   ،)5 من   4.19( بلغ  الذكور  استجابات  متوسط  أن   )10( بالجدول  الموضحة  النتائج  من  يتبن 
استجابات الإناث )4 من 5(، ولمعرفة دلالة الفرق في استجابات أفراد عينة الدراسة حول مدى درجة توافر كفايات 
المرافقة  القيمة الاحتمالية  تبعًا لمتغير الجنس، كانت  التدريسية بجامعة شقراء  الهيئة  التعليم الإلكتروني لدى أعضاء 
لاختبار “t” أقل من مستوى الدلالة 0.05، وبالتالي نستنتج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد 
عينة الدراسة حول مدى درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء تبعًا لمتغير 
الجنس. وكانت الفروق لصالح الذكور. وقد يرجع السبب في هذه النتيجة إلى أن الأعضاء الذكور قد يكونون أكثر 
اهتمامًا بالتكنولوجيا وأكثر شغفًا واستعدادًا لتوظيف التعليم الإلكتروني، وهذا ما قد يكون أقل نسبيًا لدى الأعضاء 
العديد من المسؤوليات خارج إطار الجامعة، والي تحد من توافر الوقت والجهد الازم لاكتساب  الإناث؛ لوجود 
الكفايات والمهارات بما يَحقق أداءً مثاليًا لهن عند استخدام التعليم الإلكتروني وتوظيفه في العملية التعليمية. وتتفق 
هذه النتيجة مع نتائج دراسة الخانجي وآخرين )2019( الي أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى 
متغير الجنس في جميع محاور الكفايات الإلكترونية؛ وذلك لصالح الذكور من أعضاء هيئة التدريس. وتختلف هذه 
النتيجة مع نتائج دراسة الحميدي )2018( الي أشارت إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى إلى متغير الجنس 

في جميع محاور الكفايات الإلكترونية؛ وذلك لصالح الإناث من أعضاء هيئة التدريس.
الفرضية الثانية: توجد فروق ذات دلًالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة حول مدى درجة توافر 

كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء تبعًا لمتغير سنوات الخبرة.
لاختبار هذه الفرضية؛ قام الباحث باستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي “ANOVA”، فكانت النتائج كما 

هو موضح بالجدول رقم )11( الآتي:
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جدول )11( نتيجة اختبار الفروق في استجابات أفراد عينة الدراسة حول مدى درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء الهيئة التدريسية 
بجامعة شقراء تبعًا لمتغير سنوات الخبرة

القيمة الًاحتماليةقيمة »F”الًانحراف المعياريالوسط الحسابيالعددسنوات الخبرة

.194.35276أقل من 5 سنوات

2.733069. .854.04526من 5 إلى 15 سنة

.254.15678أكثر من 15 سنة

يتبن من النتائج الموضحة بالجدول )11( أن متوسط استجابات أفراد العينة الذين لديهم سنوات خبرة أقل من )5( 
سنوات بلغ )4.35 من 5(، ومتوسط استجابات أفراد العينة الذين لديهم سنوات خبرة من )5 - 15 سنوات( بلغ 
)4.04 من 5(، بينما بلغ متوسط استجابات أفراد العينة الذين لديهم سنوات خبرة أكثر من )15( سنة )4.15 
من 5(. ولمعرفة دلالة الفرق في استجابات أفراد عينة الدراسة حول مدى درجة توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى 
أعضاء الهيئة التدريسية بجامعة شقراء تبعًا لمتغير سنوات الخبرة؛ كانت القيمة الاحتمالية المرافقة لاختبار “F” أكبر 
من مستوى الدلالة 0.05، وبالتالي نستنتج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في استجابات أفراد عينة الدراسة 
تبعًا لمتغير سنوات  التدريسية بجامعة شقراء  الهيئة  التعليم الإلكتروني لدى أعضاء  حول مدى درجة توافر كفايات 
الخبرة. وتعزو الباحثة هذه النتيجة إلى أن توافر كفايات التعليم الإلكتروني لدى أعضاء الهيئة التدريسية أصبح أمراً 
حتميًا غير مرهون بتفاوت سنوات الخبرة للحكم عليها، بخاصةً وأن التحول الرقمي انتشر في كافة المجالات داخل 
الإطار الجامعي ومعمول به بشكل مستمر ومتسارع، وهذا ما يَحتم على الأعضاء مهما تفاوتت سنوات خبرتهم على 
اللحاق بالركب التكنولوجي لإنجاز المهام الموكلة إليهم بكفاءة وجودة عالية. وتتفق هذه النتيجة مع نتائج دراسة 
الجابا )2015( الي أشارت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في توافر كفايات التعليم الإلكتروني تبعًا 
لسنوات الخبرة التدريسية. وتختلف هذه النتيجة عن نتائج دراسة الحميدي )2018( الي أشارت إلى وجود فروق 
ذات دلالة إحصائية تبعًا لسنوات الخبرة التدريسية لصالح أصحاب الخبرة التدريسية )أقل من 5 سنوات( وذوي الخبرة 

)11 سنة فأكثر(.
ملخص النتائج:

هناك درجة كبيرة جدًا من توافر كفايات التعليم الإلكتروني المتعلقة بالتعامل مع الأجهزة الإلكترونية لدى أعضاء 
الهيئة التدريسية بجامعة شقراء.

هنــاك درجــة كبــيرة مــن توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني المتعلقــة بخدمــات الشــبكة والإنترنــت لــدى أعضــاء --
الهيئــة التدريســية بجامعــة شــقراء.

هنــاك درجــة كبــيرة جــدًا مــن توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني المتعلقــة بإدارة الموقــف التعليمــي لــدى أعضــاء --
الهيئــة التدريســية بجامعــة شــقراء.

هنــاك درجــة كبــيرة مــن توافــر كفــايات التعليــم الإلكــتروني المتعلقــة بتصميــم البرامــج والمقــررات الإلكترونيــة لــدى --
أعضــاء الهيئــة التدريســية بجامعــة شــقراء.

توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة حــول مــدى درجــة توافــر كفــايات التعليــم --
الإلكــتروني لــدى أعضــاء الهيئــة التدريســية بجامعــة شــقراء تبعًــا لمتغــير الجنــس، ولصــالح الذكــور.
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لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصائيــة في اســتجابات أفــراد عينــة الدراســة حــول مــدى درجــة توافــر كفــايات --
التعليــم الإلكــتروني لــدى أعضــاء الهيئــة التدريســية بجامعــة شــقراء تبعًــا لمتغــير ســنوات الخــبرة.

التوصيات
في ضوء النتائج السابقة توصي الباحثة بما يأتي:

عقد برامج تدريبية لأعضاء هيئة التدريس بالجامعة تستهدف تطوير قدراتهم على تصميم الملفات الإلكترونية . 1
الي تخص المواقف التعليمية في نمط التعليم الإلكتروني.

عقد برامج تدريبية تستهدف تدريب أعضاء هيئة التدريس على استخدام وتوظيف الأجهزة اللوحية والهواتف . 2
الذكية وبرامج الحوسبة السحابية في العملية التعليمية.

ضرورة قيام أعضاء الهيئة التدريسية بالالتحاق بالمجموعات البريدية على شبكة الإنترنت، والي تختص بمجال . 3
التخصص الذي يدرسوه.

ضرورة قيام أعضاء الهيئة التدريسية بمطالعة المراجع والمصادر ذات الصلة بالتخصص الذي يدرسونه، وتوفيره . 4
للطاب والطالبات.

أنفسهم . 5 الطاب  الطاب، وبن  بينهم وبن  نقاش  التدريسية بإنشاء مجموعات  الهيئة  قيام أعضاء  ضرورة 
للتحضير للدرس الذي سيتم تنفيذه في المحاضرة القادمة.

ضرورة قيام أعضاء هيئة التدريس بوضع دليل إرشادي للطاب عن تصميم المحتوى الإلكتروني للدروس.. 6
البحوث المستقبلية

توصي الباحثة بإجراء الدراسات الآتية:
إجراء دراسات لقياس جاهزية المنظومة التعليمية لتوظيف التعليم الإلكتروني.. 1
إجراء دراسات لقياس مدى توافر كفايات التعليم الإلكتروني في جامعات أخرى وبمناطق مُختلفة.. 2
إجراء دراسات لقياس معوقات توظيف التعليم الإلكتروني من وجهة نظر أعضاء الهيئة الدراسية.. 3
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 واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية من وجهة نظر معلمي
العلوم الشرعية والمشرفين التربويين

د. محمد زيدان عبدالله آل محفوظ
الأستاذ المشارك بقسم المناهج، كلية التربية، جامعة الملك خالد بأبها

المستخلص:
 هدف البحث إلى معرفة واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية، واستخدم الباحث المنهج 
العلوم  الثانوية من منظور معلمي ومشرفي  العلوم الشرعية بالمرحلة  لتقييم واقع مناهج  البحث في استبانة  الوصفي، وتمثلت أدوات 
الشرعية، اشتملت على خمس محاور رئيسة )واقع أهداف مناهج العلوم الشرعية، واقع محتوى مناهج العلوم الشرعية، الاهتمام بعمليي 
التعليم والتعلم، استخدام الأدوات التعليمية لتطوير مهارات التعليم والتعلم، أساليب وأدوات التقويم(، يتفرع عنها )55( معياراً فرعيًا، 
وتكونت العينة من )98( معلمًا، و)23( مشرفاً، وأسفرت نتائج الدراسة عن نتائج التقييم العام لواقع مناهج العلوم الشرعية؛ حيث 
جاءت »أساليب وأدوات التقويم« في المرتبة الأولى بمتوسط حسابي )4.203( ووزن نسى )%84.06(، يليها »استخدام الأدوات 
التعليمية لتطوير مهارات التعليم والتعلم« في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي )4.103( ووزن نسى )%82.05(، ثم »واقع محتوى 
مناهج العلوم الشرعية« في المرتبة الثالثة بمتوسط حسابي )4.084( ووزن نسبي )%67.	8(، يليه »واقع أهداف مناهج العلوم 
الشرعية« في المرتبة الرابعة بمتوسط حسابي )4.078(، ووزن نسى )%55.	8(، وفى المرتبة الأخيرة »الاهتمام بعمليي التعليم 
والتعلم« بمتوسط حسابي )4.058( ووزن نسى )%7	.	8(، عاوة على عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بن متوسطات درجات 
تقييم أفراد العينة تعزى لمتغير المؤهل الدراسى؛ وكذلك وجود تفاوت متوسطات درجات تقييم أفراد العينة تعزى لمتغير سنوات الخبرة 

لصالح ذوى الخبرة الأقل من خمس سنوات. 
الكلمات المفتاحية: مناهج– العلوم الشرعية- المرحلة الثانوية.



د. محمد زيدان عبدالله آل محفوظ: واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية..208

Sharia Curricula Reality at secondary level in the Kingdom of Saudi Arabia 

From the point of view of Islamic education teachers and supervisors

Dr.muhammed Zaidan Almahfoud, 

Associate Professor, Department of Education, King Khalid University, Abha.

Abstract:

The research aimed to recognize Sharia Curricula Development at secondary level in the 
Kingdom of Saudi Arabia. A descriptive approach was used as well as a questionnaire to 
assess teaching Sharia at secondary level from the point of view of Islamic education teachers 
and supervisors، including five main axes: (state of objectives to Sharia curricula، content of 
Sharia curricula، the importance of teaching and learning processes، using educational tools 
to develop teaching and learning skills as well as assessments methods and tools. (55) Sub-
criteria were included and a sample consisted of (98) teachers and (23) supervisors. Results 
of general assessment of teaching Sharia curricula were as following: “methods and tools of 
assessments” came as the highest rate with an arithmetic average (4.203) relatively (84.06%)، 
followed by “using educational tools to develop teaching and learning skills” at the second 
rate with an arithmetic average (4.103) relatively (82.05%)، then “ content of Sharia curricula” 
at the third rate with an arithmetic average (4.084) relatively (81.67%)، followed by the “ 
state of objectives to Sharia curricula” at the fourth rate with an arithmetic average (4.078). 
،relatively (81.55%)، “the importance of teaching and learning processes” came last with an 
arithmetic average (4.058) relatively (81.17%). In addition، there are no statistically significant 
differences between the average scores of the sample members’ evaluation due to the academic 
qualification variable; As well as the existence of a discrepancy in the average scores of the 
sample members’ evaluation due to the variable years of experience in favor of those with less 
than five years of experience.

Keywords: curricula - Sharia - secondary level.
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مقدمة: 
يشهد المجتمع العالمي في السنوات الأخيرة تحولات على جانب كبير من الأهمية في كافة المجالات، ولا سيما في 
الجانب العلمي الذي تاحقت فيه الاكتشافات والتطورات؛ بعضها كان لخدمة الإنسان وزيادة رفاهيته، وبعضها 
الآخر تعدى الإطار الأخاقي؛ الأمر الذي نتج عنه ظهور العديد من المشكات العلمية المثيرة للجدل من القضايا 
الفكرية المعاصرة الي لم يشهدها مجتمعنا الإسامي من قبل،، وقد بات لهذه القضايا تداعيات خطيرة إن لم يتناولها 

النظام التربوي من خال علومه ومناهجه.
ولما كان لمناهج العلوم الشرعية مجموعة من السمات الي تميزها من غيرها من العلوم الأخرى، بوصفها تربية إيمانية 
وروحية للفرد،، وتربية عملية من حيث أهمية آثارها في الحياة الدنيا، وتحقيقها للتوازن بن الناحية النظرية والعملية في 
تربية الفرد، عاوة على حرصها على تغيير سلوك الفرد وتنميته نحو الأفضل عند تطبيق العلم والمعرفة الي يكتسبها 
عن طريق الممارسة العملية للأخاق الإسامية، وهي تربية علمية؛ حيث إن العلوم الشرعية توفر ابتداء من القراءة 
والكتابة، ومروراً بتحول المعرفة الإنسانية من معرفة النفس الإنسانية إلى البيئة الاجتماعية. فالإسام يدفع ويَحث 
الإنسان إلى تعلم كل علم نافع له ولمجتمعه، كما يَحرص على التربية الشاملة المتكاملة. وتتلخص أهمية العلوم الشرعية 
في التمسك بالخير والمعروف وتقوى الله -سبحانه وتعالى- في حسن عبادته والبعد عن الشر والمنكر، وتوفر كذلك 

تربية اجتماعية؛ لأن الإنسان اجتماعي بطبعه )القحطاني، 2012(. 
ولأهمية مناهج العلوم الشرعية؛ فقد اهتمت المملكة العربية السعودية بها وأقرتها كمواد أساسية في جميع الصفوف 
التعليم بالإسام عقيدة وشريعة، علمًا به وتطبيقًا  ارتباط  التعليم في المملكة على  الدراسية؛ حيث نصت سياسة 
والاتجاهات  الوافدة  التيارات  الأقوى ضد  التحصن  عامل  مراحله  التعليم بمختلف  من  مما جعل  لمنهج؛  له وولاء 
المنحرفة؛ إذ حددت تلك السياسة أن غاية التعليم في هذه الباد هي فهم الإسام فهمًا صحيحًا، وغرس العقيدة 
الإسامية ونشرها، وتزويد الطالب بالقيم والتعاليم الإسامية وبالمثل العليا، وإكسابه المعارف والمهارات المختلفة، 
وتنمية الاتجاهات السلوكية البناءة، وتطوير المجتمع اقتصاديًا واجتماعيًا وثقافيًا، وتهيئة الفرد ليكون عضوًا نافعًا في 
بناء مجتمعه، وذلك لدور العلوم الشرعية في بناء الشخصية الإسامية المتكاملة؛ حيث أوضحت أن العلوم الدينية 

والثقافة الإسامية مادة أساسية في جميع سنوات التعليم )الحربي، 2008(.
وتهدف مناهج العلوم الشرعية إلى تأكيد الهوية الوطنية للمتعلمن، وتقوية أواصر المحبة والأخوة والتعاون بينهم، 
على  بوعي  والانفتاح  العالمية،  التغيرات  ومواكبة  المجتمع،  بناء  في  الفاعلة  للمشاركة  الطالب  لإعداد  تهدف  كما 
الثقافات الأخرى، كما أن مناهج العلوم الشرعية تسعى إلى أن تشتمل على كل ما يرتبط بحياة الطالب ووجوده 
وقيمه وتراثه الإسامي العظيم، وتوفر له في مرحلة ما قبل الجامعة خبرات تعليمية تعلمية تسهل عليه اكتساب معارف 

ومهارات واتجاهات وقيم، تساعده في أن يصبح مواطنا مشاركًا في تطوير مجتمعه )التويجري والمنوفي، 2017(.
وتتميز مناهج العلوم الشرعية في أنها لا يمكن التفكير فيها ولا في فلسفتها إلا في ظل تصور شامل متكامل 
للكون، والإنسان والمجتمع والمعرفة البشرية والقيم الإنسانية؛ لأن عملية التربية وأنشطتها المختلفة لا يمكن أن تتم 
في معزل عن النواحي المباحث الرئيسة لأي فلسفة عامة أو فلسفة تطبيقية. والفلسفة التربوية كفلسفة تطبيقية لابد 
أن تحدد موقفها من المباحث الفلسفية الرئيسة، وهي: مبحث الوجود، مبحث المعرفة، ومبحث القيم. وأن تتضمن 

المبادئ الي تصور موقفها من هذه المباحث )الناجم، 2012(.
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وتعد أهم مامح مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية أنها تركز على دعم العقيدة الإسامية الي تستقيم بها 
النظرة إلى الكون والإنسان والحياة في الدنيا والآخرة، وتتنوع الدراسة في المرحلة الثانوية من خال نظام التشعيب 
الذي يعمل به في الصفن الأخيرين من المرحلة الثانوية، وتنقسم الدراسة إلى أربعة أقسام منها قسم للعلوم الشرعية 

)الحامد وآخرون، 2007(. 
وقد مرت مناهج العلوم الشرعية خال السنوات الماضية بالعديد من التطورات الي تطلبتها كثير من التحديات 
الي واجهت المملكة العربية السعودية؛ وذلك للتغلب على آفات الفكر المتطرف وتنمية العديد من القيم مثل ثقافة 
السعودي؛  القومي  الأمن  أبعاد  الإنسان وتحقيق  السلمي وترسيخ حقوق  والتعايش  الحوار والإخاء  السام وثقافة 
وذلك لأن هذه المناهج في طبيعتها لها من الأهمية بمكان ما يجعلها قادرة على غرس القيم والاتجاهات الإيجابية الي 

من شأنها إعداد المواطن الصالح القادر على نفع وطنه والعناية بأمنه ومصالحه.
ومازالت مناهج العلوم الشرعية في أشد الحاجة إلى تطوير مستمر في التعامل مع مناهجها، ويستلزم الوقوف على 
واقعها الحالي ومقارنته بمستجدات العصر ومستحدثاته؛ لتكون أصاً لكل شيء بالنسبة للمتعلم، فمن المفارقات الي 
تتجسد فعليًا في واقع الطالب المعاصر افتتانه بغيرها من المناهج الإنسانية الي تنطوي على كم هائل من الشرور، في 
الوقت الذي تحتوي فيه مناهج العوم الشرعية على كل ما من شأنه صاحه وهدايته، فهي صالحة لكل زمان ومكان، 
فقد قال الله تعالى في كتابه العزيز: »يَا أيَّـُهَا الَّذِينَ آَمَنُوا اسْتَجِيبُوا للَّهَِِّ وَللِرَّسُولِ إِذَا دَعَاكُمْ لِمَا يَُحْيِيكُمْ وَاعْلَمُوا أَنَّ اللَّهََّ 

يََحُولُ بـنََْ الْمَرْءِ وَقـلَْبِهِ وَأنََّهُ إِليَْهِ تُحْشَرُونَ« )الأنفال: 24(.
وتعد المرحلة الثانوية من أهم المراحل التعليمية، وأخطرها في حياة الطاب، نظراً لمقابلتها لمرحلة المراهقة الي لها 
انتقالية من مرحلة الانضج إلى مرحلة النضج والرشد، فالطالب  طبيعتها وخصائصها في حياة الطالب، كمرحلة 
في هذه المرحلة في حاجة إلى المزيد من العلم الشرعي وفلسفته، الي تعمل على توجيهه وإرشاده، وتجنبه الانحراف 

السلوكي والانقياد للرغبات والنزوات الضالة والأفكار والمذاهب الهدامة )جلهوم، 2005(.
ولا سبيل لطالب المرحلة الثانوية للحياة السوية الي تضبط سلوكه وإنفعالاته، إلا من خال تربيته تربية دينية 
إسامية، توجهه لفضائل الأخاق ومناحي الخير والرشاد، وتغرس في نفسه القيم النبيلة، وتدعوه لعمل العقل؛ ليؤدي 
دوره في عمارة الأرض وصاحها، كما تعرفه بالغاية من خلقه وما يجب عليه لتحقيق أهدافه، وكيف تكون نظرته 

للكون والحياة والإنسان، وواجباته تجاه خالقه ونفسه والآخرين.
ولعل مناهج العلوم الشرعية تتطلب الوقوف على واقعها الحالي؛ حيث إن ذلك يعد أمراً في غاية الأهمية فرضته 
خاصية أساسية من خصائص المنهج الدراسي، وهي التغير والمرونة؛ وذلك من أجل إمكانية إحداث التطوير والتغير 
التدريسية وأساليب تقويم  المنهج من حيث الأهداف والمحتوى والوسائل والإستراتيجيات  المأمول في كافة جوانب 

تتوافق وحاجات الطاب ومستحدثات العصر ومتطلبات المجتمع، بما لا يمس الحقائق الشرعية، وذلك بهدف: 
تجويد مُخرجات التعليم الشرعي من الناحية النوعية، والإسهام في إعداد عناصر قادرة على إنتاج المعرفة وتقديم 

حلول للمشكات المعاصرة.
بناء الشخصية الإسامية المتوازنة المتكاملة بما يتناسب مع أدوارها.- 
تطوير القدرات الشخصية للطاب في ممارسة مهارات التفكير والإقناع وإدارة الذات.- 
الاهتمام والاعتناء بفكرة التكامل بن القيم والمعارف من جهة وبن علوم الدين من جهة أخرى.- 
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التنمية، -  متطلبات  لتلبية  المعاصرة؛  التطورات  ومسايرة  السعودي،  للمجتمع  الثقافية  الهوية  على  الحفاظ 
ومواجهة تحديات العولمة.

تعويد الطاب على استخدام أسلوب التفكير العلمي والناقد، وتنمية مهارات التفكير والاختيار بن البدائل، - 
ومواجهة المواقف والمشكات، واتخاذ القرارات والحلول المناسبة.

المعلومات والاتصالات وفق -  العلم والتكنولوجيا ومهارات الحاسوب وتكنولوجيا  الذاتية في  القدرات  تنمية 
منظور إسامي.

تشجيع الطاب على المشاركة والمناقشة والحوار.- 
والتعاوني -  الجماعي  والعمل  واستخدامها،  المعرفة  وتوليد  وإنتاج  والبحث  الابتكار  على  الطاب  تشجيع 

والتخطيط، وتنفيذ المشروعات الصغيرة والإنتاج العلمي )العيسى، 2009؛ الدرويش، 2013؛ سانو، 2014(. 
وقد اهتمت العديد من الدراسات السابقة والبحوث بضرورة الوقوف على الواقع الحالي لمناهج العلوم الشرغية 
وتقويمها في ضوء التحديات المعاصرة مثل دراسة البورسعيدي )2003( الي هدفت إلى تقويم مناهج العلوم الشرعية 
الدينية  التربية  منهج  تقويم  على  الي ركزت   )2005( ودراسة جلهوم  المعاصرة،  القضايا  الثانوية في ضوء  بالمرحلة 
الإسامية بالمرحلة الثانوية في ضوء المفاهيم المعاصرة، ودراسة يونس )2006( الي تناولت تقويم مناهج العلوم الشرعية 
في ضوء معايير: بعد العلوم الشرعية، بعد ثقافة المجتمع، وبعد المتعلم، وتوافق سياسات الدولة مع الصيغ الجديدة 
للتعليم. ودراسة فرج )2007( الي استهدفت التحقق من مدى تضمن حاجات الشباب ومتطلبات المجتمع المحلي 
والعالمي في كتب العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية، ودراسة الناجم )2012( الي قومت مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة 
الثانوية من وجهة نظر المعلمن في ضوء مهارات القرن الحادي والعشرين، ودراسة العتيبي )2013( الي ركزت على 
تقويم منهج الفقه المطور لطاب المرحلة الثانوية بالمملكة العربية السعودية في ضوء مهارات التفكير العليا، ودراسة 
حافظ )2015( الي استهدفت الوقوف على الواقع الحالي لمناهج التربية الإسامية في المرحلة الابتدائية بمعاهد وبرامج 

التربية الفكرية في ضوء المفاهيم الدينية المناسبة للتاميذ.
الوقوف  أهمية  السابقة في توصياتها من  الدراسات والبحوث  العديد من  يتوافق مع ما أكدت عليه  وهذا كله 
على الواقع الفعلي للمناهج الدراسيةP تمهيدًا للعمل على تطويرها بصفة عامة ومناهج العلوم الشرعية على وجه 
الخصوص، وذلك في ضوء القضايا المعاصرة ومهارات القرن الحادي والعشرين والتجارب العالمية في هذا الشأن مثل 
 ،(Sukor & Osman, & Abdullah, 2020) ودراسة سوكر وعثمان وعبد الله ،)Sahin, 2009( دراسة شاهن

.)Osman, K. & Soh, T. and Arsad, N, 2010( ودراسة عثمان وسها وأرشد
مشكـــلة البحث:

تكمن مشكلة البحث الحالي في رؤية الباحث بأنه من الضروري دراسة واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية 
في المملكة العربية السعودية، ومعرفة مدى مواكبتها للتطورات الثقافية والفكرية للعصر الحديث، وكذلك موقعها من 

عاج العديد من القضايا الفكرية المنتشرة، والإسهام في مواجهتها وحلها بطرق شرعية سليمة.
الدراسات  استقراء  الباحث من خال  لما لاحظه  المناهج؛  تطوير هذه  الملحة لاستمرارية  الحاجة  تتبن  حيث 
السابقة والبحوث من أنها بوضعها الحالي لا تحقق الأغراض المرجوة من انعكاساتها على سلوك المتعلمن، وأثرها علي 
العاقات الاجتماعية في المجتمع، عاوة على أن الموضوعات الي تستهدف ربط الدين بالحياة ليست كافية، بما يعد 



د. محمد زيدان عبدالله آل محفوظ: واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية..212

انفصالًا بن الواقع والمطلوب؛ الأمر الذي ينحي دور هذه المناهج جانبًا، ويؤدي إلى وجود تكلفة با عائد يذُكر، وهذا 
الأمر يفرض أهمية الوقوف على واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية؛ للوقوف على نواحي القصور ومعالجتها. 

ويمكن صياغة مشكلة البحث الحالي في السؤالين الآتيين: 
ما واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية من وجهة نظر معلمي العلوم الشرعية والمشرفن التربوين؟

هل توجد فروق دالة إحصائيًا بن متوسط درجات معلمي العلوم الشرعية والمشرفن التربوين بالمرحلة الثانوية 
للواقع الحالي لمناهج العلوم الشرعية تعزى لـ)المؤهل الدراسي/ عدد سنوات الخبرة(؟ 

مصطلحات الدراسة:
مناهج العلوم الشرعية:

يقصد بمناهج العلوم الشرعية »مجموعة المواد الدراسية الي قررت وزارة التربية والتعليم تدريسها على طاب المرحلة 
الثانوية بجميع فروعها المختلة والمتمثلة في مواد )التوحيد، والفقه، والحديث والتفسير(، ويطلق عليها أيضًا اسم مواد 

التربية الإسامية« )الموسى، 2016، ص366(.
ويعرفها الباحث إجرائيًا بأنها: مجموعة من المواد الدراسية أقرتها وزارة التعليم في المملكة العربية السعودية على 

طاب المرحلة الثانوية بكافة فروعها، وتتمثل في مواد التوحيد والتفسير والفقه والحديث.
المرحلة الثانوية: 

تعرف المرحلة الثانوية بأنها »قمة الهرم في التعليم العام الذي يسبقه التعليم المتوسط، ويتلوه مباشرة التعليم الجامعي، 
وهي الفترة ما بن السادسة عشر والعشرين تقريبًا« )الحدري، 1998، ص545(.

ويعرفها الباحث إجرائيًا بأنها: »المرحلة الي تلي المرحلة المتوسطة وتسبق التعليم الجامعي وتستمر الدراسة فيها 
لمدة ثاث سنوات، وينقسم فيها الطاب إلى عدة تخصصات متعددة منها الشرعي، والطبيعي، والإداري، ونظام 

المقررات«.
أهداف البحث: 

يهدف البحث الحالي إلى ما يأتي:
الوقوف على الواقع الحالي لمناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية من وجهة نظر معلمي ومشرفي العلوم الشرعية.. 1
الكشف عن أهم جوانب القوة والضعف في مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية.. 2

أهمية البحث: 
تتحدد أهمية هذا البحث فيما يأتي:

العالمية الحديثة الي تنادي بتقييم المناهج الدراسية؛ من أجل تنمية . 1 يعد هذا البحث استجابة لاتجاهات 
مواكبة التجارب العالمية، والي أصبحت ضرورة مُلحَّة لمواجهة تحديات العصر.

قد يفيد معلمي العلوم الشرعية ومُخططي المناهج الدراسية في الكشف عن جوانب القوة والضعف في مناهج . 2
العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية.

يفتح هذا البحث آفاقاً جديدة للباحثن في مجال مناهج وطرق تدريس العلوم الشرعية لإجراء دراسات أخرى . 3
في جميع مراحل التعليم قبل الجامعي.
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حدود البحث:
 التزم الباحث في إجراء البحث الحالي بالحدود الآتية:

الحدود الموضوعية: الوقوف على واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية في المملكة العربية السعودية. 
الحدود البشرية والمكانية: اقتصرت عينة البحث على )98( معلمًا من معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية، 

و)23( مشرفاً من مشرفي العلوم الشرعية بمنطقة أبها التعليمية.
الحدود الزمانية: طبق هذا البحث في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 1442ه/ 2021م.

أدوات ومواد البحث:
 اعتمد البحث الحالي على الأداة الآتية:

استبانة لتقييم واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية من منظور معلمي العلوم الشرعية والمشرفن التربوين.
منهج البحث: 

لتحقيق أهداف البحث؛ استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي: ويستخدم في مسح الأدبيات والدراسات 
والبحوث السابقة الي تتعلق بالبحث، وكذلك في دراسة الواقع الحالي لمناهج العلوم الشرعية ووصفه وصفًا دقيقًا.

فرض البحث:
في ضوء تحديد مشكلة البحث وأسئلتها ونتائج الدراسات السابقة، صيغ فرض البحث على النحو الآتي:

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بن تقييمات معلمي العلوم الشرعية والمشرفن التربوين لواقع مناهج العلوم 
الشرعية بالمرحلة الثانوية من وجهة نظرهم.

الإطار النظري والدراسات السابقة
مفهوم العلوم الشرعية:

العلوم الشرعية عبارة عن مجموعة من العلوم المتخصصة في الشريعة الإسامية، وهذه العلوم قد نشأت في فترات 
متوالية، وقد تطورت العلوم الشرعية تبعًا للمجهودات الي بذلها العلماء المسلمون من إضافات إلى ذلك العلم الشرعي. 
وبالتبعية، فقد تفرعت وتطورت تلك العلوم إلى علوم كثيرة ومتنوعة، وهي أكثر من أن يتم حصرها. والعلم الشرعي 
يسمى بذلك الاسم نسبة إلى الشريعة الإسامية )الشهراني، 2018(، وتعرف العلوم الشرعية بأنها »مجموعة المواد 
الدراسية الي قررت وزارة التربية والتعليم تدريسها وتتمثل في التوحيد والفقه والحديث والتفسير« )العلي، 2007، ص9(.

المنطلقات الفكرية لبناء مناهج العلوم الشرعية:
تتمثل المنطلقات الفكرية لبناء مناهج العلوم الشرعية فيما يأتي:

الإسام هو المنهج الأمثل للحياة الإنسانية في كل مكان؛ لأنه منهج شامل لنظام الحياة، وهو القادر على البقاء 
والعطاء والاستمرار على اختاف العصور والبيئات.

التصور الإسامي لحقيقة الإلهوية والكون والإنسان والحياة، أساسه أن الإسام هو النظام العالمي العام الذي لا 
يقبل الله تعالى بنظام غيره؛ لأنه لن يقبل دينًا غيره.

الإنسان مُخلوق مكرم ومستخلف، وهو حر يتمتع بقدرات عقلية وطاقات إيمانية، وتعمل مناهج العلوم الشرعية 
على تنمية القدرات العقلية، وتنمية التفكير في إدراك الأمور دون تقليد أعمى.
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العاقة بن العبد وربه عاقة متوازنة موافقة للفطرة والعقيدة والشريعة والأخاق السامية.
منهج الإسام منهج وسطي معتدل، عاوة على أنه يعتمد على الربط بن الأخاق والعبادة، والتمسك بالهوية 

الثقافية الإسامية، وهو السبيل لمواجهة التحديات.
الميول والقيم  ينمي  أنه  الدنيا والآخرة، كما  للناس في  السعادة  الي تجلب  القيم  للخير، ولغرس  الإسام دعوة 

والاتجاهات الإسامية، ويعمل على تقويم الانحرافات السلوكية لتحقيق الاتزان النفسي للشخصية المسلمة.
الاحترام المتبادل بن الناس دون استعاء.

يدعم الإسام العلم والبحث العلمي، ويدعو لإعداد المواطن الصالح والمصلح التقي.
النبوية  القرآن الكريم هو المصدر الأول للتشريع الإسامي، والفقه الإسامي ضروري لمعرفة الأحكام، والسنة 

مفسرة للقرآن الكريم )سعادة وعبد الله، 2004؛ طنطاوي، 2006؛ الناجم، 2012(. 
تدريس العلوم الشرعية: 

تنبع أهمية تدريس العلوم الشرعية من أهمية الدين نفسه؛ حيث إنها المواد الي يتعرف الإنسان من خالها على 
العقائد والعبادات والمعامات والأخاق والسلوكيات، كما تظهر أهمية العلوم الشرعية من خال تنظيمها لعاقات 
الإنسان بربه وإخوانه وأبنائه وجيرانه، وربطها بن أفرد المجتمع برباط قوي يدعم الوحدة والانسجام، ويعالج أمراضهم 
الاجتماعية بمواجهة الانحرافات والجرائم الي انتشرت في مجتمعنا بسبب طغيان الناحية المادية على حياتنا المعاصرة، 
بالإضافة إلى تنقية الأفكار الدينية من الشعوذة والخرافة والأفكار الخطأ والبدع المستحدثة، وتكوين الفكر الإسامي 

الواضح في ذهن الطاب في ضوء الفكر الإسامي نحو الله والكون والحياة والناس )طنطاوي، 2017(.
أهمية تدريس العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية:

لتدريس العلوم الشرعية أهمية كبرى في المرحلة الثانوية، يمكن تلخيصها على النحو الآتي:
معرفة الحال والحرام والحظر والإباحة والصحيح والخطأ في تأدية العبادات والمعامات.- 
المواد الشرعية مرتبطة ارتباطاً وثيقًا بالإيمان بالله وبأركان العقيدة الإسامية.- 
يسهم تدريس العلوم الشرعية في تكوين مجموعة من القيم في نفوس المتعلمن، مثل: محبة الله ورسوله، ومحبة - 

أوليائه، وحب الخير والرحمة والإيثار والعطف والإحسان، وغير ذلك.
تزويد المتعلمن بالأحكام الشرعية وأدلتها؛ مما يعينهم على معرفة هذه الأحكام وأدائها على وجهها الصحيح.- 
إدراك المتعلمن أهداف التشريع الإسامي ومقاصده العليا – حفظ الدين والنفس والعقل والنسل والمال – - 

الأمر الذي يؤدي بهم إلى إدراك أفضلية هذا التشريع على غيره من التشريعات الوضعية.
تدريب المتعلمن على استنتاج الأحكام الشرعية من القرآن الكريم والسنة النبوية المطهرة، وتنمية قدراتهم على - 

النقد لبعض المعامات السائدة في الحياة المعاصرة وتفهم أبعادها.
التعريف بالسيرة النبوية بكل ما فيها، ومعرفة سير الصحابة والتابعن معرفةً صحيحةً بعيدًا عن كام المغرضن - 

)سعيد، 2020(. 

تطور مناهج العلوم الشرعية:
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لما كان العالم يمر بالعديد من المتغيرات، وتسوده الاتجاهات والأفكار الي تفرض نفسها على جميع المجتمعات، 
ومنها المجتمع المسلم؛ فإن هذا يعزز من حتمية تطوير العلوم الشرعية في مواجهة العديد من التغيرات، والي أبرزها:

بروز ما يسمى بالنظام العالمي الجديد أحادي القطب، والذي له انعكاسات سلبية على كثير من دول العالم.- 
انتشار ظاهرة الفقر في العديد من دول العالم، وتركز الثروة في يد قلة من الدول.- 
زيادة أعداد السكان بدرجة كبيرة في مُختلف دول العالم لا سيما الدول النامية.- 
تفشي ظاهرة الأمية في الدول الفقيرة.- 
سباق التسليح النووي الذي يشكل خطورة على الدول النامية.- 
ظهور القضايا الي أثارت جدلًا واسعًا.- 
تعد صالحة لكل زمان ومكان، ولكل -  الي  المتكاملة  الشاملة  التربية  تقوم على  الشرعية  العلوم  ولما كانت 

الأجناس؛ يمكن أن تؤدي دوراً في مواجهة هذه التغيرات، بتكوين المواطن الصالح، وتكوين الشعور بالاعتزاز 
بالشريعة الإسامية، وتكوين المجتمع المسلم، وتنمية روح العدالة والمساواة والتعاون )الجغيمان، 2005(. 

دواعي الوقوف على الواقع الحالي لمناهج العلوم الشرعية وتطويرها:
يمكن تحديد أهمية الوقوف على الواقع الحالي لمناهج العلوم الشرعية للعمل على تطويرها فيما يأتي:

عجز مناهج العلوم الشرعية عن ماحقة التغيير في كثير من المجتمعات الإسامية، الأمر الذي يجعل تعليم - 
العلوم الشرعية معوقاً لحركة المجتمع؛ لأنه لا يقدم حلولًا إسامية للمشكات الي تواجه المجتمعات نتيجة 

لهذا التغيير.
تكدس مؤسسات التعليم قبل الجامعي بالطاب يؤثر على كفاءة العملية التعليمية، وهذا يستدعي تطوير - 

مُختلف جوانب العملية التعليمية، وبخاصة المناهج الدراسية.
توجد طفرة كبيرة كمية في تعليم العلوم الشرعية في البلدان الإسامية، ولكنها ليست متناغمة بالضرورة مع - 

متطلبات تكوين العلماء الرواسخ في هذا التخصص.
ضعف مناهج العلوم الشرعية عن الأخذ بالتطورات التربوية الحديثة؛ فضاً عن العجز عن استخاص نظرية - 

تربوية إسامية متكاملة.
سيادة الخبرات النظرية محتوى العلوم الشرعية، على حساب الخبرات العملية والميدانية والتطبيقية.- 
تركيز طرائق تدريس العلوم الشرعية على الحفظ والاستظهار، على حساب مساعدة المتعلمن على اكتساب - 

مهارات التفكير وحل المشكات والتعليم الذاتي والتحليل والنقد )شوق، 2002(. 
إجراءات البحث:

أولًًا: منهج البحث:
استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي في مسح الأدبيات والدراسات والبحوث السابقة الي تتعلق بمتغيرات 
البحث، وكذلك في جمع المعلومات والحقائق ذات الصلة بواقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية، ووصفه وصفًا 

دقيقًا، واختيار عينة البحث. 
ثانيًا: عينة البحث:
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تكونت عينة البحث من )98( معلمًا من معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية، وعدد )23( مشرفاً من مشرفي 
العلوم الشرعية، بمنطقة أبها التعليمية.

وصف عينة البحث:
جدول )1( التوزيع النسبِي لأفراد عينة البحث

النسبة المئويةالتكرار أفراد العينة

%	9.0	23المشرفون

%9880.99المعلمون

%00	121المجموع

أدوات البحث:
أولًا: إعداد استبانة لتقييم واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية من منظور مشرفي ومعلمي العلوم 

الشرعية بالمرحلة الثانوية:
قام الباحث بتصميم استبانة لتقييم واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية من منظور مشرفي ومعلمي العلوم 
الشرعية بالمرحلة الثانوية من إعداد الباحث، وذلك من خال بعض الأدبيات والبحوث السابقة في هذا الشأن، 
العلوم  تقييم مناهج  يتكون من معايير  الشخصية، والآخر  يتعلق بالبيانات  أولهما  وتكونت الاستبانة من جزأين: 
النحو الآتي: واقع  يتفرع عنها )55( معياراً فرعيًا، موزعة على  الشرعية، والي اشتملت على خمسة محاور رئيسة 
أهداف مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية: ويتفرع منها )5( معايير، واقع محتوى مناهج العلوم الشرعية للمرحلة 
الثانوية، ويتفرع منها )16( معياراً، الاهتمام بعمليي التعليم والتعلم في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية: ويفرع 
منها )15( معياراً، استخدام الأدوات التعليمية لتطوير مهارات التعليم والتعلم: ويتفرع منها )7( معايير، أساليب 
وأدوات التقويم المستخدمة في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية: ويتفرع منها )12( معياراً، ثم تم إيجاد صدق 
الاستبانة عن طريق صدق المحكمن، وذلك من خال عرضها على مجموعة من الخبراء المتخصصن في مجال المناهج 
وطرق التدريس التربية الإسامية وأساتذة علم النفس التربوي؛ لإبداء آرائهم حول مدى الدقة العلمية لمعايير التقييم 
الرئيسة والفرعية، ومناسبتها للتعرف على درجة واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية من منظور معلمي ومشرفي 

العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية، وتضمنت ماحظات المحكمن تعديل صياغة بعض المعايير الفرعية.
نتائج صدق الاتساق الداخلي: للتحقق من صدق الاتساق الداخلي لاستبانة تم حساب معامل الارتباط بن درجات 
كل عبارة من عبارات الاستبانة والدرجات الكلية للمحور الذى تنتمى إليه العبارة، وجاءت النتائج كما هي مبينة في جدول )2(:

جدول )2( معاملات الًارتباط بين درجات كل عبارة من عبارات الًاستبانة والدرجات الكلية للمحور الذى تنتمى إليه العبارة
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الدلًالة الإحصائيةمستوى الدلًالةمعامل الًارتباطرقم العبارةالمحاور

واقع أهداف مناهج العلوم الشرعية 
للمرحلة الثانوية

دال10.680.01

دال20.730.01

دال30.770.01

دال40.640.01

دال50.790.01

واقع محتوى مناهج العلوم الشرعية للمرحلة 
الثانوية

دال60.630.01

دال70.520.01

دال80.650.01

دال90.560.01

دال100.740.01

دال110.650.01

دال120.760.01

دال130.690.01

دال140.700.01

دال150.590.01

دال160.730.01

دال170.690.01

دال180.650.01

دال190.490.01

دال200.430.018

دال210.520.01

الاهتمام بعمليي التعليم والتعلم في مناهج 
العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

دال220.690.01

دال230.660.01

دال240.660.01

دال250.740.01

دال260.540.01

دال270.530.01

دال280.750.01

دال290.630.01

دال300.620.01

دال310.520.01

دال320.470.01

دال330.500.01

دال340.540.01

دال350.510.01

دال360.630.01
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استخدام الأدوات التعليمية لتطوير 
مهارات التعليم والتعلم

دال370.720.01

دال380.750.01

دال390.750.01

دال400.620.01

دال410.840.01

دال420.490.01

دال430.640.01

أساليب وأدوات التقويم المستخدمة في 
مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

دال440.650.01

دال450.590.01

دال460.550.01

دال470.560.01

دال480.770.01

دال490.670.01

دال500.800.01

دال510.620.01

دال520.840.01

دال530.820.01

دال540.700.01

دال550.630.01

يوضح جدول )2( معامات الارتباط بن درجة كل عبارة من عبارات الاستبانة والدرجات الكلية للمحور الذى 
تنتمى إليه العبارة؛ حيث تراوحت الدرجات ما بن )0.43 – 0.84(، وجميعها دالة إحصائيًا، ليظهر أن عبارات 

الاستبانة صادقة لما وضعت لقياسه.
نتائج الصدق البنائي لاستبانة: للتحقق من الصدق البنائي لاستبانة؛ قام الباحث بحساب معامل الارتباط بن 
الدرجة الكلية لكل محور من محاور الاستبانة والدرجة الكلية لاستبانة، وجاءت النتائج كما هي مبينة في جدول )3(.

جدول )3( معاملات الًارتباط بين الدرجات الكلية لكل محور من محاور الًاستبانة والدرجات الكلية للاستبانة
الدلًالة الإحصائيةمستوى الدلًالةمعامل الًارتباطالمحاور

دال0.890.01واقع أهداف مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

دال0.970.01واقع محتوى مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

دال0.940.01الاهتمام بعمليي التعليم والتعلم في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

دال0.920.01استخدام الأدوات التعليمية لتطوير مهارات التعليم والتعلم

دال0.930.01أساليب وأدوات التقويم المستخدمة في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

يتضح من خال جدول )3( معامات الارتباط بن الدرجة الكلية لكل محور من محاور الاستبانة والدرجة الكلية 
لاستبانة؛ حيث تراوحت ما بن )0.89 – 0.97(، وجميعها دالة إحصائيًا؛ مما يدل على صدق وتجانس محاور الاستبانة.

ألفا كرونباخ،  معامل  طريقة  الباحث  استخدم  الاستبانة؛  ثبات  من  للتحقق  ومحاورها:  الاستبانة  ثبات  نتائج 
وجاءت النتائج كما هي مبينة في جدول )4(.
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جدول )4( يوضح نتائج اختبار ألفا كرونباخ للاستبانة
معامل ألفا كرونباخعدد العباراتالمحاور

50.77واقع أهداف مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

160.90واقع محتوى مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

150.87الاهتمام بعمليي التعليم والتعلم في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

70.81استخدام الأدوات التعليمية لتطوير مهارات التعليم والتعلم

120.90أساليب وأدوات التقويم المستخدمة في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

550.97الاستبانة ككل

يتضح من خال جدول )4( معامات الثبات لاستبانة؛ حيث تراوحت ما بن )0.77– 0.90( للمحاور، وبلغ 
معامل الثبات لاستبانة ككل )0.97(، وهى نسبة ثبات مرتفعة؛ مما يطمئن الباحث لنتائج تطبيق الاستبانة.

المعالجة الإحصائية وتفسير النتائج:
المحور الأول: واقع أهداف مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية:

جدول )5( المتوسطات الحسابية والًانحرافات المعيارية والأوزان النسبية ونتائج اختبار »كا2« لًاستجابات أفراد العينة نحو واقع أهداف مناهج 
العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

المتوسط العبارات
الحسابي

الًانحراف 
المعياري

الوزن النسبِي 
)%(

اتجاه 
العبارة

اختبار “كا	”
الترتيب

مستوى كا	
الدلًالة

88.400.0015غالبًا%13.750.8175.04.تتضمن الأهداف المجالات المعرفية والوجدانية والمهارية.

2.تركز الأهداف على تنمية التفكير العلمي السليم بما يتناسب والمرحلة 
الثانوية.

89.930.0011دائما4.290.7585.79%

3.تشتمل الأهداف على ما يكسب الطاب مهارات التعامل مع الله 
والكون والإنسان والحياة.

84.440.0012غالبًا47%.	4.170.788

81.660.0013غالبًا%44.120.8282.48.صياغة الأهداف بصورة سلوكية واضحة وقابلة للقياس.

5.ارتباط الأهداف التعليمية بطبيعة وقدرات وحاجات ومشكات الطاب 
وخصائصهم النمائية.

82.000.0014غالبًا4.050.7780.99%

غالبًا%55.	4.0780.808واقع أهداف مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

يبن جدول )5( نتائج اختبار »كا2« لدلالة الفروق بن استجابات أفراد العينة نحو واقع أهداف مناهج العلوم 
الشرعية للمرحلة الثانوية؛ حيث جاءت قيم »كا2« لجميع عبارات المحور الأول دالة إحصائيًا؛ مما يدل على وجود 
قيم  تراوحت  العبارات؛ حيث  لجميع  »غالبًا«  مستوى  الاستجابات في  ووقعت  الاستجابات،  بن  معنوية  فروق 
النسبية ما بن )75.04% - 85.79%(.  المتوسط الحسابي لها ما بن )3.75 – 4.29(، وتراوحت الأوزان 
وبالنسبة لواقع أهداف مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية ككل، وقعت الاستجابات في مستوى »غالبًا« بمتوسط 
حسابي )4.078(، ووزن نسى )%81.55(. وعليه، تتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة الصغير )2006(، 
ودراسة العتيبي )2013(، ويعزو الباحث ذلك إلى أن الأهداف السلوكية لمناهج العلوم الشرعية المطورة واضحة وقابلة 

للقياس، كما أنها تركز على تنمية التفكير العلمي السليم بما يتناسب والمرحلة الثانوية.
الثانوية،  للمرحلة  الشرعية  العلوم  مناهج  أهداف  تحقق  نحو  العينة  أفراد  اتفاق   )5( من خال جدول  ويتبن 
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وبخاصة تركيز الأهداف على تنمية التفكير العلمي السليم بما يتناسب وطاب المرحلة الثانوية، إضافة إلى اشتمالها 
على إكساب الطاب مهارات التعامل مع الله والكون والإنسان والحياة، وقد تمت صياغة الأهداف بصورة سلوكية 

واضحة وقابلة للقياس.
بالنسبة للمحور الثاني: واقع محتوى مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية:

جدول )6( المتوسطات الحسابية والًانحرافات المعيارية والأوزان النسبية ونتائج اختبار »كا2« لًاستجابات أفراد العينة نحو واقع محتوى مناهج 
الثانوية للمرحلة  الشرعية  العلوم 

المتوسط العبارات
الحسابي

الانحراف 
المعياري

الوزن النسبي 
)%(

اتجاه 
العبارة

الترتيباختبار “كا2”

مستوى كا2
الدلالة

89.000.0011غالبًا%97.	4.1980.738مراعاة المحتوى لخصائص طاب المرحلة الثانوية.

87.280.0013غالبًا%		.	4.170.738مراعاة المحتوى لما يطرأ على المجتمع السعودي من تغيرات.

85.760.0014غالبًا%4.150.7582.98يعالج المحتوى المشكات الي يعاني منها المجتمع السعودي.

81.660.0019غالبًا%2	.	4.070.798يبرز المحتوى القضايا المعاصرة كالحرية والإخاء والديمقراطية وحقوق الإنسان.

اختيار الموضوعات وتوزيعها على مستويات الدراسة يتم وفقًا لخدمة الطاب 
والمجتمع لا على أساس منطق العلم فقط.

85.760.0012غالبًا80%.	4.190.778

89.930.0018غالبًا%82.	4.090.668يبنَى المحتوى على أساس وحدة المعرفة الدينية وتكاملها.

93.030.0015غالبًا%	4.140.6582.8يراعي استمرار وترابط الموضوعات المقدمة من صف لآخر.

82.000.00111غالبًا%		.4.020.7580يراعي التوازن في أسس الدين الإسامي.

82.830.00110غالبًا%6	.	4.060.768يراعي الصراع القائم بن الحضارة الإسامية وغيرها من الحضارات الأخرى.

87.280.00114غالبًا%3.850.4877.02.يركز على مبدأ التوازن بن الأصالة والمعاصرة في عرض الدروس.

87.280.0016غالبًا%		.4.120.7182.يشير إلي المصادر والمراجع والمواد الإضافية الي يستعن بها كل من المعلم والمتعلم.

يعرض الشخصيات الإسامية البارزة في المجال الشرعي والسياسي والاجتماعي 
والعلمي

5 مكرر89.000.001غالبًا%	4.140.7082.8

83.850.00112غالبًا%4.000.7080.00يراعي عرض القضايا العلمية الأخاقية المثيرة للجدل ورأي الدين فيها.

89.930.0017غالبًا%98.	4.100.668يستخدم مداخل مُختلفة في تقديم المادة بعيدًا عن العشوائية والنمطية.

9 مكرر89.930.001غالبًا%2	.	4.070.648يقوم على الموازنة بن الجانب النظري والجانب العلمي.

85.070.00113غالبًا%	3.990.6679.8يقدم المصطلحات والمفاهيم الدينية الشائعة باللغة الإنجليزية

غالبًا%67.	4.0840.708واقع محتوى مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

العلوم  العينة نحو واقع محتوى مناهج  أفراد  الفروق بن استجابات  نتائج اختبار »كا2« لدلالة  يبن جدول )6( 
الشرعية للمرحلة الثانوية؛ حيث جاءت قيم »كا2« لجميع عبارات المحور الثاني دالة إحصائيًا؛ مما يدل على وجود 
قيم  تراوحت  إذ  العبارات؛  »غالبًا« لجميع  مستوى  الاستجابات في  وقعت  وقد  الاستجابات،  بن  معنوية  فروق 
المتوسط الحسابي لها ما بن )3.85 – 4.198(، وتراوحت الأوزان النسبية ما بن )77.02% - 83.97%(. 
في  الاستجابات  وقعت  فقد  الثانوية ككل،  للمرحلة  الشرعية  العلوم  مناهج  محتوى  واقع  الثاني  للمحور  وبالنسبة 
مستوى »غالبًا« بمتوسط حسابي )4.084(، ووزن نسى )%81.67(. وعليه، تتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج 
دراسة يونس )2006(، ودراسة الجغيمان )2007(، ودراسة العتيبي )2013(، بينما تتعارض نتائج هذه الدراسة 
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فيما يتعلق بالمحتوى مع نتائج دراسة ابن سلم )2005(، ودراسة الموسى )2016(. ويعزو الباحث ذلك إلى مراعاة 
ومراعاتها لخصائص  وتسلسلها  الموضوعات  وتكامل  ترابط  على  الثانوية، عاوة  المرحلة  المحتوى لخصائص طاب 

طاب المرحلة الثانوية.
وبذلك يتضح من خال جدول )6( اتفاق أفراد العينة نحو تحقق محتوى مناهج العلوم الشرعية للمرحلة   
الثانوية، وبخاصة مراعاة المحتوى لخصائص طاب المرحلة الثانوية، وقد لوحظ أن اختيار الموضوعات وتوزيعها على 
مستويات الدراسة تم وفقًا لخدمة الطاب والمجتمع لا على أساس منطق العلم فقط، مع مراعاة المحتوى لما يطرأ على 
المجتمع السعودي من تغيرات، فضاً عن معالجة المشكات الي يعاني منها المجتمع، عاوة على الحرص على استمرار 
وترابط الموضوعات المقدمة من صف لآخر بشكل تكاملي، وعرض الشخصيات الإسامية البارزة في المجال الشرعي 
والسياسي والاجتماعي والعلمي، وكذلك الإشارة إلي المصادر والمراجع والمواد الإضافية الي يستعن بها كل من المعلم 

والمتعلم، واستخدام مداخل مُختلفة في تقديم المادة بعيدًا عن العشوائية والنمطية.
المحور الثالث: الًاهتمام بعمليتي التعليم والتعلم في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية:

جدول )7( المتوسطات الحسابية والًانحرافات المعيارية والأوزان النسبية ونتائج اختبار »كا2« لًاستجابات أفراد العينة نحو الًاهتمام بعمليتي التعليم 
والتعلم في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

المتوسط العبارات
الحسابي

الًانحراف 
المعياري

الوزن النسبِي 
)%(

اتجاه 
العبارة

اختبار “كا	”
الترتيب

مستوى كا	
الدلًالة

89.930.0015غالبًا%65.	4.080.658تخطيط التعلم القائم على احتياجات المتعلم.

تشجيع الطاب على التعلم الذاتي في حل الأزمات الدينية باستخدام المعلومات 
82.390.00112غالبًا%	3.950.6979.0المتوفرة على الإنترنت.

85.760.0019غالبًا%4.020.6880.50يؤكد على التعلم التعاوني والتفكير الجماعي إزاء المشكات المجتمعية المعاصرة.

95.350.0011غالبًا%4.120.6182.48يشتمل على طرائق تدريس متعددة ومتنوعة في عرض موضوعات العلوم الشرعية.

90.920.0012غالبًا%5	.4.110.6682يعتمد على استخدام أنشطة متنوعة.

تدريب الطاب على استخدام المنهج العلمي في التفكير من خال خطوات حل 
87.280.00111غالبًا%	3.990.6379.8المشكات والتأكد من منطقية الحل.

85.070.00110غالبًا%4.000.6780.00تدريب الطاب على مهارات وضع خطة للحل.

تدريب الطاب على جمع وتصنيف المعلومات المتصلة بالمشكلة وفق المنهج 
87.280.0017غالبًا%4.050.6780.99العلمي.

90.920.0016غالبًا%2	.	4.070.638يَحفز الطاب على استخدام المصادر الموثوقة في جمع المعلومات.

يعتمد استخدام المتعلمن لتكنولوجيا المعلومات والاتصالات لعمل مناقشات 
86.500.0018غالبًا%	4.040.6880.8وتبادل الأفكار مع الأصدقاء والمتخصصن لحل المشكات.

89.000.0013غالبًا%98.	4.100.688تدريب الطاب على التفرقة بن الحقيقة والخيال أو المعرفة والرأي.

93.030.0014غالبًا%82.	4.090.628تدريب الطاب على فهم مُختلف الثقافات واحترام المعتقدات المختلفة.

6 مكرر86.500.001غالبًا%2	.	4.070.698تشجيع الطاب على مناقشة العديد من الأساليب والحلول المحتملة للمشكلة.

.تدريب الطاب على المخاطرة )الاستعداد لارتكاب الأخطاء في محاولة وضع 
6 مكرر90.920.001غالبًا%2	.	4.070.638الحلول للمشكات المعقدة(.

1 مكرر88.120.001غالبًا%		.4.120.7082توفير البيئة التعليمية الآمنة لتبادل الأفكار بشكل سليم.

غالبًا%7	.	4.0580.668الاهتمام بعمليي التعليم والتعلم في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية
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يبن جدول )7( نتائج اختبار »كا2« لدلالة الفروق بن استجابات أفراد العينة نحو الاهتمام بعمليي التعليم والتعلم 
في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية؛ حيث جاءت قيم »كا2« لجميع عبارات المحور الثالث دالة إحصائيًا؛ 
مما يدل على وجود فروق معنوية بن الاستجابات. وقد وقعت الاستجابات فى مستوى »غالبًا« لجميع العبارات، 
وتراوحت قيم المتوسط الحسابي لها ما بن )3.95 – 4.124(، والأوزان النسبية ما بن )79.01% - 82.48%(. 
وبالنسبة للمحور الثالث الاهتمام بعمليي التعليم والتعلم في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية ككل، فقد وقعت 
الاستجابات في مستوى »غالبًا« بمتوسط حسابي )4.058(، ووزن نسى )%81.17(. وعليه، تتفق نتائج هذه 
الدراسة مع نتائج دراسة الخرشان )2008(، ودراسة الناجم )2012(، ودراسة حافظ )2016(. ويعزو الباحث 
الموثوقة في جمع  والمراجع  المصادر  استخدام  فضاً عن  متنوعة،  أنشطة  استخدام  على  المقررات  اعتماد  إلى  ذلك 

المعلومات وتبادل الأفكار مع الطاب، وكذلك وضع العديد من الحلول للمشكات الواردة بالمنهج.
وبذلك يتبن من خال جدول )7( اتفاق أفراد العينة نحو الاهتمام بعمليي التعليم والتعلم في مناهج العلوم   
الثانوية تشتمل على طرائق تدريس متعددة  الشرعية بالمنطقة  العلوم  الثانوية، وبخاصة أن مناهج  للمرحلة  الشرعية 
ومتنوعة في عرض موضوعات العلوم الشرعية، وتوفير البيئة التعليمية الآمنة لتبادل الأفكار بشكل سليم، واستخدام 
أنشطة متنوعة، وتدريب الطاب على التفرقة بن الحقيقة والخيال والمعرفة والرأي، وتدريبهم على فهم مُختلف الثقافات 
واحترام المعتقدات المختلفة، وتخطيط التعلم القائم على احتياجات المتعلم، وتحفيز الطاب على استخدام المصادر 

الموثوقة في جمع المعلومات، وتدريبهم على جمع وتصنيف المعلومات المتصلة بالمشكلة وفق المنهج العلمي.
المحور الرابع: استخدام الأدوات التعليمية لتطوير مهارات التعليم والتعلم:

العينة نحو استخدام الأدوات  النسبية ونتائج اختبار »كا2« لًاستجابات أفراد  جدول )8( المتوسطات الحسابية والًانحرافات المعيارية والأوزان 
التعليم والتعلم لتطوير مهارات  التعليمية 

المتوسط العبارات
الحسابي

الًانحراف 
المعياري

الوزن 
النسبِي 
)%(

اتجاه 
العبارة

اختبار “كا	”
الترتيب

مستوى كا	
الدلًالة

96.580.0012غالبًا%80.	4.190.648الأدوات التعليمية الموجودة في الكتاب كافية بما يكفل مساعدة الطاب على التعلم.

86.500.0017غالبًا%		.4.020.6680استخدام أدوات تعليمية تتصف بالحداثة وجوانب الدقة والقيمة العلمية.

90.920.0013غالبًا%4.130.6782.64تتسم الأدوات التعليمية المعنية في الكتاب المدرسي بأنها جذابة ومشوقة.

89.000.0015غالبًا%6	.	4.060.658تنوع الأدوات والوسائل والمواد التعليمية المستخدمة في عمليي التعليم والتعلم.

91.950.0014غالبًا%65.	4.080.638مساعدة الطاب على ابتكار أدوات تعليمية بأنفسهم.

86.500.0016غالبًا%	4.040.6880.8مساعد الأدوات التعليمية على إثارة تفكير الطاب.

89.000.0011غالبًا%97.	4.1980.738تستخدم التكنولوجيا المناسبة للموضوعات والمشروعات الي يقوم بها الطاب.

غالبًا%4.1030.6682.05استخدام الأدوات التعليمية لتطوير مهارات التعليم والتعلم

يبن جدول )8( نتائج اختبار »كا2« لدلالة الفروق بن استجابات أفراد العينة نحو استخدام الأدوات التعليمية 
لتطوير مهارات التعليم والتعلم؛ حيث جاءت قيم »كا2« لجميع عبارات المحور الرابع دالة إحصائيًا؛ مما يدل على 
وجود فروق معنوية بن الاستجابات. ووقعت الاستجابات في مستوى »غالبًا« لجميع العبارات، فتراوحت قيم المتوسط 
الحسابي لها ما بن )4.02– 4.198(، والأوزان النسبية ما بن )-%80.33 %83.97(. وبالنسبة للمحور الرابع 
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استخدام الأدوات التعليمية لتطوير مهارات التعليم والتعلم ككل، فقد وقعت الاستجابات في مستوى »غالبًا« بمتوسط 
حسابي )4.103(، ووزن نسى )%82.05(. وعليه، تتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج دراسة المالكي )2007(، 
ودراسة الحربي )2008(، ودراسة الخرشان )2008(. ويعزو الباحث ذلك إلى استخدام أدوات تعليمية تتصف بالحداثة 
وجوانب الدقة والقيمة العلمية، عاوة على تنوع المواد والوسائل والأساليب المستخدمة في شرح المقررات الدراسية.

وبذلك يتضح من خال جدول )8( اتفاق أفراد عينة البحث نحو استخدام الأدوات التعليمية لتطوير مهارات 
التعليم والتعلم، وبخاصة استخدام التكنولوجيا المناسبة للموضوعات والمشروعات الي يقوم بها الطاب، فضاً عن 
أن الأدوات التعليمية الموجودة في الكتاب كافية، بما يكفل مساعدة الطاب على التعلم، كما أن الأدوات التعليمية 
المعنية في الكتاب المدرسي تتسم بكونها جذابة ومشوقة، عاوة على أنها تقوم بمساعدة الطاب على ابتكار أدوات 

تعليمية جديدة بأنفسهم.
المحور الخامس: أساليب وأدوات التقويم المستخدمة في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية:

جدول )9( المتوسطات الحسابية والًانحرافات المعيارية والأوزان النسبية ونتائج اختبار »كا2« لًاستجابات أفراد العينة نحو أساليب وأدوات التقويم 
المستخدمة في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

المتوسط العبارات
الحسابي

الًانحراف 
المعياري

الوزن 
النسبِي 
)%(

اتجاه 
العبارة

اختبار “كا	”
الترتيب

مستوى كا	
الدلًالة

86.500.0019غالبًا%4	.	4.160.748يتسم التقويم بشموله لكافة جوانب التعلم المعرفية والمهارية والوجدانية.

91.950.0016دائما%0	.4.210.7084أسئلة التقويم متنوعة وتشمل الأسئلة المقالية والموضوعية بأشكالها وصورها المتعددة.

87.280.00110غالبًا%	4.140.7282.8يتميز التقويم بالاستمرارية قبل وأثناء وبعد عمليي التعليم والتعلم.

88.120.0015دائما%4.220.7584.46أدوات التقويم تتصف بالموضوعية وتحقيق تقديرات موضوعية.

85.070.0018غالبًا%64.	4.180.778تراعي أدوات ووسائل التقويم الفروق الفردية بن المتعلمن.

93.030.0012دائما%4.300.7185.95تغطي أسئلة التقويم كافة موضوعات المنهج وبشكل متوازن.

86.500.00111غالبًا%4	.3.970.6279تتضمن مجالات تقويم العلوم الشرعية مهارات حل المشكات الحياتية.

85.070.0014دائما%	4.230.7984.6تتضمن مجالات تقويم المواد الشرعية مهارات التفكير الإبداعي والناقد.

89.930.0013دائما%4.250.7384.96تتضمن مجالات تقويم المواد الشرعية مهارات التواصل الفعال.

3 مكرر85.760.001دائما%4.250.7984.96تتضمن مجالات تقويم المواد الشرعية روح المبادرة والمثابرة.

82.390.0017غالبًا%80.	4.190.838تشتمل مجالات تقويم المواد الشرعية على الدافعية والإنجاز للعمل في فرق.

تشتمل أدوات التقويم على اختبارات المواقف، البحوث والتقارير، مقاييس الدافعية، 
95.350.0011دائما%4.340.7086.78مقاييس الاتجاهات، البورت فوليو الإلكتروني.

دائما%4.2030.7484.06أساليب وأدوات التقويم المستخدمة في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

يبن جدول )9( نتائج اختبار »كا2« لدلالة الفروق بن استجابات أفراد عينة البحث نحو أساليب وأدوات 
المحور  عبارات  لجميع  »كا2«  قيم  جاءت  حيث  الثانوية؛  للمرحلة  الشرعية  العلوم  مناهج  في  المستخدمة  التقويم 
الخامس دالة إحصائيًا؛ مما يدل على وجود فروق معنوية بن الاستجابات، ووقعت الاستجابات في مستوى »دائمًا« 
للعبارات أرقام )45، 47، 49، 51، 52، 53، 55(، وتراوحت قيم المتوسط الحسابي لها ما بن )4.21 – 4.34(، 
والأوزان النسبية ما بن )%84.30 - %86.78(، في حن وقعت الاستجابات في مستوى »غالبًا« للعبارات 
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أرقام )44، 46، 48، 50، 54(؛ حيث تراوحت قيم المتوسط الحسابي لها ما بن )3.97 – 4.19(، وتراوحت 
الأوزان النسبية ما بن )-%79.34 %83.80(. وبالنسبة لأساليب وأدوات التقويم المستخدمة في مناهج العلوم 
الثانوية ككل، فقد وقعت الاستجابات في مستوى »دائمًا« بمتوسط حسابي )4.203(، ووزن  الشرعية للمرحلة 
نسى )%84.06(. وعليه تتفق نتائج هذه الدراسة مع ما توصلت إليه نتائج دراسة الجغيمان )2005(، ودراسة 
الناجم )2012(. ويعزو الباحث ذلك إلى تنوع أساليب وأدوات التقويم، وتغطية التقويم لكافة جوانب المنهج وفروعه، 

وكذلك مراعاة الفروق الفردية بن الطاب.
وعليه، يتبن من جدول )9( اتفاق أفراد العينة نحو المحور الخامس أساليب وأدوات التقويم المستخدمة في مناهج 
العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية، وبخاصة تغطية أسئلة التقويم كافة موضوعات المنهج بشكل متوازن، تتضمن مجالات 
تتضمن  والمثابرة،  المبادرة  الشرعية روح  المواد  تقويم  تتضمن مجالات  الفعال،  التواصل  الشرعية مهارات  المواد  تقويم 
مجالات تقويم المواد الشرعية مهارات التفكير الابداعي والناقد، وتتصف أدوات التقويم بالموضوعية، فضاً عن تحقيق 

تقديرات موضوعية، وأسئلة التقويم متنوعة، وتشمل الأسئلة المقالية والموضوعية بأشكالها وصورها المتعددة.
التقييم العام لمحاور الًاستبانة: تقييم واقع تدريس العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية

جدول )10( التقييم العام لواقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية وفقًا لًاستجابات أفراد العينة

اتجاه الوزن النسبِي )%(الًانحراف المعيارىالمتوسط الحسابىالمحاور
الترتيبالمحور

4غالبًا%55.	4.0780.808واقع أهداف مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

3غالبًا%67.	4.0840.708واقع محتوى مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

5غالبًا%7	.	4.0580.668الاهتمام بعمليي التعليم والتعلم في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

2غالبًا%4.1030.6682.05استخدام الأدوات التعليمية لتطوير مهارات التعليم والتعلم

1دائما%4.2030.7484.06أساليب وأدوات التقويم المستخدمة في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية

يبن جدول )10( نتائج التقييم العام لواقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية، وفقًا لاستجابات أفراد العينة؛ حيث 
جاء المحور الخامس »أساليب وأدوات التقويم المستخدمة في مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية« في المرتبة الأولى، 
بمتوسط حسابي )4.203(، ووزن نسى )%84.06(، يليه المحور الرابع »استخدام الأدوات التعليمية لتطوير مهارات 
التعليم والتعلم« في المرتبة الثانية، بمتوسط حسابي )4.103(، ووزن نسى )%82.05(، ثم المحور الثاني »واقع محتوى 
مناهج العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية« في المرتبة الثالثة، بمتوسط حسابي )4.084(، ووزن نسى )%81.67(، يليه 
المحور الأول »واقع أهداف مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية« في المرتبة الرابعة، بمتوسط حسابي )4.078(، 
ووزن نسى )%81.55(، وفى المرتبة الخامسة والأخيرة جاء المحور الثالث »الاهتمام بعمليي التعليم والتعلم في مناهج 
العلوم الشرعية للمرحلة الثانوية«، بمتوسط حسابي )4.058(، ووزن نسى )%81.17(. وعليه، تتفق نتائج هذه 
الدراسة مع ما توصلت إليه نتائج دراسة البسام )2015(، ودراسة العمري )2019(، ودراسة سعيد )2020(، 
ودراسة طويهري )2020(. ويوضح الشكل البياني )7( محاور الاستبانة وفقًا لأوزانها النسبية من ناحية التقييم العام.

ومن خال جدول )10( تكون الإجابة قد تمت عن السؤال الأول للبحث، والذي ينص على »ما واقع مناهج 
العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية من وجهة نظر معلمي العلوم الشرعية والمشرفن التربوين؟«.

وللإجابة عن السؤال الثاني للبحث، والذي ينص على »هل توجد فروق دالة إحصائيًا بن درجات معلمي العلوم 
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الشرعية والمشرفن التربوين بالمرحلة الثانوية للواقع الحالي لمناهج العلوم الشرعية تعزى لمتغيري )المؤهل الدراسي/ عدد سنوات 
الخبرة(؟«؛ استخدم الباحث تحليل التباين الأحادى )ANOVA(، وجاءت النتائج كما هى مبينة على النحو الآتي:

بالنسبة لمتغير المؤهل الدراسي:
جدول )11( دلًالة الفروق بين متوسطات تقديرات معلمي العلوم الشرعية والمشرفين التربويين بالمرحلة الثانوية للواقع الحالي لمناهج العلوم الشرعية 

وفقًا لمتغير المؤهل الدراسى
مستوى الدلًالةقيمة )ف(متوسط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتمصدر التباين

0.1220.061.210.301بن المجموعات

5.891180.05داخل المجموعات

 6.01120الكل

يتبن من جدول )11( عدم وجود فروق دالة إحصائيا بن متوسطات درجات تقويم معلمي العلوم الشرعية والمشرفن 
التربوين بالمرحلة الثانوية للواقع الحالي لمناهج العلوم الشرعية تعزى لمتغير المؤهل الدراسى؛ حيث بلغت قيمة »ف« 
)1.21(، ومستوى الدلالة )0.301(. ويبن جدول )12( المتوسطات والانحرافات المعيارية وفقًا لمتغير المؤهل الدراسى.

جدول )12( المتوسطات والًانحرافات المعيارية وفقًا للمؤهل الدراسى
الًانحراف المعيارىالمتوسط الحسابىنالمؤهل الدراسى

184.160.19دكتوراه

314.090.25ماجستير

714.080.23ليسانس

يتبن من جدول )12( تقارب متوسطات درجات تقييم معلمي العلوم الشرعية والمشرفن التربوين بالمرحلة   
الباحث عدم  الثانوية أفراد عينة البحث، للواقع الحالي لمناهج العلوم الشرعية تعزى لمتغير المؤهل الدراسى، ويعزو 
وجود فروق دالة إحصائيًا تعزى لمتغير المؤهل الدراسي إلى جهود وزارة التعليم بالمملكة العربية السعودية في تدريب 
المعلمن على مستجدات الحقل التربوي وما يطرأ على المناهج من تغيرات، عاوة على ورش العمل المستمرة الي 

تعقد للمعلمن مع اختاف مؤهاتهم العلمية؛ وذلك لتبادل الخبرات.
بالنسبة لمتغير عدد سنوات الخبرة:

جدول )13( دلًالة الفروق بين متوسطات درجات تقييم معلمي العلوم الشرعية والمشرفين التربويين بالمرحلة الثانوية أفراد عينة البحث للواقع الحالي 
لمناهج العلوم الشرعية تعزى لمتغير لسنوات الخبرة

مستوى الدلًالةقيمة )ف(متوسط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتمصدر التباين

0.6330.21بن المجموعات

4.530.005 5.391170.05داخل المجموعات

 6.01120الكل

يتبن من جدول )13( وجود فروق دالة إحصائيًا بن متوسطات درجات تقييم معلمي العلوم الشرعية والمشرفن 
التربوين أفراد عينة البحث للواقع الحالي لمناهج العلوم الشرعية وفقًا لمتغير عدد سنوات الخبرة؛ حيث بلغت قيمة »ف« 
)4.53(، ومستوى الدلالة )0.005(. والجدول )14( يبن المتوسطات والانحرافات المعيارية وفقًا سنوات الخبرة.
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جدول )14( المتوسطات والًانحرافات المعيارية وفقًا لمتغير عدد سنوات الخبرة
الًانحراف المعيارىالمتوسط الحسابىنسنوات الخبرة

304.210.16أقل من 5 سنوات

304.000.18من 5 لأقل من 10 سنوات

304.100.25من 10 لأقل من 15 سنة

314.110.26من 15 لأقل من 20 سنة

يتضح من الجدول )14( تفاوت متوسطات درجات تقييم معلمي العلوم الشرعية والمشرفن التربوين بالمرحلة   
الثانوية »أفراد العينة« للواقع الحالي لمناهج العلوم الشرعية وفقًا لمتغير عدد سنوات الخبرة. وللتحقق من دلالة الفروق 
بن متوسطات درجات أفراد عينة البحث واتجاهها؛ استخدم الباحث اختبار »شيفيه« للمقارنات المتعددة، وجاءت 

النتائج كما هى مبيينة فى جدول )15(، وذلك على النحو الآتي:
جدول )15( نتائج اختبار »شيفيه« للمقارنَات المتعددة بين متوسطات درجات أفراد عينة البحث واتجاهها وفقًا لمتغير عدد سنوات الخبرة

من 15 لأقل من 0	 سنةمن 10 لأقل من 15 سنةمن 5 لأقل من 10 سنواتأقل من 5 سنواتسنوات الخبرة

0.2040.110.10*-أقل من 5 سنوات

-0.10-0.10--من 5 لأقل من 10 سنوات

0.00---من 10 لأقل من 15 سنة

----من 15 لأقل من 20 سنة

يتضح من خال جدول )15( وجود فروق دالة إحصائيًا بن متوسط درجات أفراد العينة ذوى الخبرة الأقل من 
خمس سنوات ومتوسط درجات أفراد العينة ذوى الخبرة من خمس لأقل من عشر سنوات لصالح ذوى الخبرة الأقل 
من خمس سنوات، ويعزو الباحث ذلك إلى أن معلمي العلوم الشرعية الأقل خبرة من خمس سنوات، حديثو التخرج، 
وعلى درجة وعي بمستجدات المناهج وطرق التدريس وإستراتيجياته الي تلقونها بكليات التربية، عاوة على دراستهم 
 ،)15( )11( حتى  أثناء فترة دراستهم بالكلية، وبذلك فمن خال جداول من  المجال  العالمية في هذا  للتجارب 
ونتائجها تكون الإجابة قد تمت عن السؤال الثاني للبحث، والذي ينص على »هل توجد فروق دالة إحصائيًا بن 
متوسط تقييمات معلمي العلوم الشرعية والمشرفن التربوين بالمرحلة الثانوية للواقع الحالي لمناهج العلوم الشرعية تعزى 

)المؤهل الدراسي/ عدد سنوات الخبرة(؟«.
نتائج الفرض الإحصائي للبحث:

للتحقق من الفرض الإحصائي للبحث، والذي ينص على أنه »لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بن   
تقييمات معلمي العلوم الشرعية والمشرفن التربوين لواقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية من وجهة نظرهم«؛ 
استخدم الباحث اختبار »ت« للعينات المستقلة للمقارنة بن تقييمات معلمي العلوم الشرعية والمشرفن التربوين 

لواقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية، وجاءت النتائج كما هي مبينة في جدول )16(:
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جدول )16( دلًالة الفروق بين متوسطي تقييمات معلمي العلوم الشرعية والمشرفين التربويين لواقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية.

الًانحراف المعياريالمتوسط الحسابينأفراد العينة
اختبار “ت”

مستوى الدلًالةدرجات الحريةقيمة )ت(

234.110.19المشرفون
0.141190.888

984.100.23المعلمون

الشرعية  العلوم  معلمي  تقييمات  متوسطي  بن  الفروق  لدلالة  اختبار »ت«  نتائج   )16( جدول  من  يتضح 
والمشرفن التربوين لواقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية؛ حيث بلغت قيمة »ت« )014(، ومستوى الدلالة 
)0888(، وهو أكبر من )005(؛ مما يدل على عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بن تقييمات المشرفن التربوين 
والمعلمن، ويعنَى ذلك اتفاق آراء المشرفن التربوين والمعلمن نحو واقع مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة الثانوية، وبذلك 

فمن خال جدول )16( يكون قد يتبن تحقق صحة الفرض الإحصائي للبحث.
التوصيات: 

تضمن محتويات مناهج العلوم الشرعية بمراحل التعليم المختلفة عددًا من الموضوعات والقضايا الفقهية ذات . 1
الصلة بالقضايا القيمية المعاصرة والأحداث الجارية؛ لمواكبة تلك التطورات والأحداث الي تمر بها المملكة. 

تضمن محتويات مناهج العلوم الشرعية عددًا من الأنشطة الإثرائية الي تتعلق بمستجدات العصر والمشكات . 2
الدولية كالديمقراطية وحقوق الإنسان؛ لتنمية الوعي بها في مراحل التعليم المختلفة.

التنوع في استخدام طرق وإستراتيجيات التدريس المناسبة، والي تتيح للطاب التعبير عن وجهة نظرهم في . 3
الموضوعات والقضايا والأحداث الجارية المطروحة ذات الصلة بالمادة.

والمشاركة . 4 والأمن  والعدالة  الديمقراطية  قيم  تؤكد  الي  الموضوعات  الشرعية  العلوم  مناهج  محتويات  تضمن 
السياسية لمواكبة الظروف الراهنة الي يمر بها العالم العربي.

الاهتمام بالوسائل التعليمية المتنوعة الي تساعد الطاب على زيادة تحصيل موضوعات المادة.. 5
المقترحات:

تقييم واقع تدريس العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسطة من منظور معلمي التربية الإسامية.. 1
استخدام مداخل تدريسية متعددة في تدريس التربية الإسامية لتنمية مهارات التفكير الناقد لدى طاب . 2

المرحلة الثانوية.
تطوير مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسطة على ضوء مفاهيم ثقافة السام، ثقافة الحوار، ثقافة قبول . 3

الآخر.
تطوير مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسطة فى ضوء مفهوم فقه الواقع.. 4
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القصور الحسي وعلاقته بالقلق الًاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في منطقة الرياض

د. خالد بن غازي الدلبحي 
أستاذ التربية الخاصة المشارك – كلية التربية بالدوادمي- جامعة شقراء 

المستخلص:

هدف هذا البحث إلى: التعرف على نوع العاقة بن القصور الحسي، والقلق الاجتماعي، لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف 
تراوحت  الرياض، وقد  التوحد بمنطقة  لديهم اضطراب طيف  البحث من )84( طفاً  الرياض. وتكونت عينة  التوحد في منطقة 
أعمارهم ما بن )8 - 12( عامًا، وتم تقسيمهم إلى )50( طفاً، و)34( طفلة. واشتملت أدوات البحث على: مقياس القصور 
الحسي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد )إعداد الباحث(، ومقياس القلق الاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد 
الأطفال ذوي  لدى  القصور الحسي  مقياس  ارتباطية موجبة بن درجات  البحث وجود عاقة  نتائج  الباحث(. وأظهرت  )إعداد 
اضطراب طيف التوحد، ودرجاتهم في مقياس القلق الاجتماعي، وتوجد فروق بن الذكور والإناث ذوي اضطراب طيف التوحد 
على مقياس القصور الحسي في اتجاه الإناث، كما توجد فروق بن الذكور والإناث ذوي اضطراب طيف التوحد على مقياس القلق 
الاجتماعي في اتجاه الإناث، ويمكن التنبؤ بمستوى القصور الحسي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد من خال مستوى 

القلق الاجتماعي.
الكلمات المفتاحية: القصور الحسي، القلق الاجتماعي، الأطفال، اضطراب طيف التوحد.
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Sensory Impairment in Relation to Social Anxiety among Children with 
Autism Spectrum Disorder in Riyadh

Dr. Khaled Ben Ghazi Al-Dalbahi

Associate Professor of Special Education, Faculty of Education in Dawadmi Shaqra University

 

Abstract:

This study aimed at identifying the relationship between sensory impairment and social anx-

iety among children with autism spectrum disorder (ASD) in Riyadh. The sample comprised 

(84) children with ASD between (8 - 12) years of age. They were assigned into males (n= 50) 

and females (n= 34). Tools of this study included sensory impairment scale for children with 

ASD (prepared by the researcher) and social anxiety scale for children with ASD (prepared by 

the researcher). Results showed that there was a significant positive relationship between scores 

obtained by the children with ASD on both scales of sensory impairment and social anxiety. 

There were significant differences between male and female children with ASD on the sensory 

impairment scale, in favor of the females. Similaliry, there were also significant differences be-

tween male and female children with ASD on the social anxiety scale, in favor of the females. 

In addition, level of sensory impairment could be predicted through level of social anxiety 

among children with ASD.

Keywords: Sensory impairment – Social anoxiety – Children with ASD. 
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مقدمة البحث:
لقد منّ الله على الإنسان بالقدرة على الشعور بالمجتمع الذي يعيش فيه من خال الحواس والتفاعل والتواصل 
مع المجتمع؛ فنمو القدرات تساعد الطفل على أن يُصغي بطريقة صحيحة، فإذا أصغى بطريقة صحيحة فإنه يعرف 
ماذا يقول، وتكون لديه اتصالات مُُخيّة مناسبة لفهم ما يقوله، ويقوم بصياغة الكلمات، ولديه القدرة الجسمية على 

الكام، أما إذا كان يعاني من قصور حسي فإن قدرته على التواصل مع المجتمع الذي يعيش فيه تكون ضعيفة.
التوحد من المفاهيم الي تم الاهتمام بها في  ويعُد مفهوم القصور الحسي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف 
الآونة الأخيرة، والي تلُقي بظالها على شخصية الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد وما يمتلكونه من مهارات 
اجتماعية تمكنهم من التفاعل والتواصل مع الآخرين، وتختلف المهارات الحسية للفرد باختاف طريقة تفكيره ومهاراته 
المعرفية الي تؤثر في اكتشاف المثيرات الحسية، والانتباه لها، والتمييز بينها، والتعرف عليها، وتصنيفها وتكاملها مع 
المعلومات الأخرى، وتخزينها واستعادتها لتكوين الاستجابة المائمة لها. فذوو اضطراب طيف التوحد يعانون من 
قصور حسي يرتبط بشكل مباشر بزيادة مستوى القلق الاجتماعي؛ مما يؤثر في تفاعلهم وتواصلهم مع الآخرين، وهذا 
 Fernández-Andrés, Pastor-Cerezuela, Sanz-Cervera, & Tárraga-Mínguez,):ما أشارت إليه دراسات
 2015; Glod Riby, Honey, & Rodgers., 2015; Nieto, Lopez & Gandia, 2017; Dellapiazza, 2018;

.( Lin, 2020

"فاضطراب طيف التوحد هو أحد الاضطرابات النمائية المعقدة الي تصيب الأطفال وتعيق تواصلهم الاجتماعي 
وتواصلهم اللفظي وغير اللفظي، كما تعيق نشاطهم التخيلي، وتفاعاتهم الاجتماعية المتبادلة. ويظهر هذا الاضطراب 
خال السنوات الأولى من عمر الطفل، وتكون أعراضه واضحة تمامًا بعد ثاثن شهراً من عمر الطفل، الذي يبدأ في 
تطوير سلوكيات شاذة وأنماط متكررة، والانطواء على الذات" )إبراهيم، 2011، ص226(. ويعرف اضطراب طيف 
التوحد بأنه: اضطراب عصبي نمائي، وعجز في التواصل والتفاعل الاجتماعي، وسلوكيات نمطية وتكرارية محددة، 

.(American Psychiatric Association, 2013) وتظهر هذه الأعراض حتى سن الثامنة من العمر
ويظهر الأشخاص ذوو اضطراب طيف التوحد بعض أنماط استخدام اللغة والسلوكات غير المألوفة، مثل: المصاداة 
وتطور غير متكافئ للغة. وأن هذه الفئة من الأطفال غالبًا ما يتعذر عليهم استخدام الإشارات مثل: الإشارة إلى 
كائن لإعطاء معنَى لكامهم، وكثيراً ما يتجنبون التواصل بالعن؛ مما يجعلهم غير مهتمن أو غير متفائلن. ومن 
الصفات المازمة لاضطراب طيف التوحد: ضعف التفاعل الاجتماعي، والانشغال بسلوك متكرر، واهتماماته قليلة 
National Institute of Deafness and Other Commu-) يومحدودة، وخياله محدود في اللعب، وسلوكه طقوس

.)nication Disorders, 2016

"وتتنوع شدة اضطراب طيف التوحد وفقًا لدعم مستوى حاجتهم؛ فمنهم من يَحتاج إلى دعم شديد، وبعضهم 
يتطلب دعمًا متوسطاً أو بسيطاً، وذلك وفقًا للتحديات الي يواجهونها وطبيعة حاجاتهم وتفاعلهم مع الآخرين. 
والأطفال ذوو اضطراب طيف التوحد أيضًا قد لا يشاركون باللعب، ويقلدون الأطفال الآخرين، ويظهرون خيالًا 
واسعًا، أو يَحاولون اكتشاف أشياء أخرى في وقت الدرس، ويعاني هؤلاء الأطفال من صعوبات في التعلم، والمهارات 

اللفظية، ومفهوم التطبيق، ومهارات التنظيم" )الزريقات، 2016، ص76(.
ويرجع عدم مشاركة الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد للأطفال الآخرين في اللعب، وعدم تقليد الأطفال 
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الآخرين، إلى زيادة مستوى قلقهم الاجتماعى من الأنشطة التى تقربهم من الآخرين، وهذا يرجع إلى ما يعانونه من 
قصور حسي يؤثر في اكتشاف المثيرات الحسية، والانتباه لها، والتمييز بينها، والتعرف عليها؛ مما يقلل من تفاعلهم 
وتواصلهم مع الآخرين. ومن الدراسات الي تناولت القصور الحسي وعاقته بالقلق الاجتماعي لذوي اضطراب طيف 
 Briot, Jean, Jouni, Geoffray, Moal, Umbricht, & Amestoy ,2013., Espelöer, Hellmich,( :التوحد
 Vogeley & Falter-Wagner,2020., Pugliese, 2020; Syu & Lin, 2015; Syu Huang, Wang, Chang

& Lin., 2018; Varela, DuPont, Kamps, Weems, Niditch, Beaton & Pucci,, 2020; Wigham, Rod-

 .(gers, South, McConachie & Freeston, 2021

وينظر إلى القلق على أنه مشكلة شائعة بن الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد، خصوصًا القلق الاجتماعي 
)Social Anxiety)، وبشكل خاص تشير التقديرات إلى أن معدل الانتشار يبلغ %50، وهذا أعلى بكثير من 
التقديرات المذكورة للأفراد السليمة؛ حيث تبلغ التقديرات 7-%13. ويظهر التباين في هذه التقديرات إلى عدة 
أسباب منها: الاختافات في معايير أخذ العينات والاختيار، )مثل العينات الوبائية مقابل العينات السريرية(، وطرق 
والتحيز  المتعددة(،  والإجراءات   - واحد  مقابل  استخدام  أو  الطبيب،  مقابل  ذاتيًّا  المصنفة  التدابير  )مثل  التقييم 

التشخيصي أو الضعف في الأداء المعرفي.
وللقلق الاجتماعي أعراض مستقلة مثل: القلق ويظهر في مواقف اجتماعية محددة أو عامة، والخوف من التقييم 
السلبي أو الحكم من قبل الآخرين، وتجنب أو الهروب من الأحداث الي تثير القلق. وبالنسبة للأفراد غير المصابن 
المراهقة مع عواقب طويلة  لديهم خال فترة  القلق الاجتماعي  فغالبًا ما تظهر أعراض  التوحد،  باضطراب طيف 
المدى. وتعُد آليات السببية والمحافظة في الأفراد العصبين متعددة الأوجه، ومن هذه العوامل في المقام الأول: العوامل 
النفسية، والاجتماعية، والبيئية، والي يَحتمل أن تكون مدعومة باستعداد وراثي أو بيولوجي. وتشير الأطر النفسية 
للقلق الاجتماعي إلى أن هذه العوامل قد تتطور، ويمكن المحافظة على بعض العوامل أو جميعها من خال: مزاج 
مثبط الخبرات الاجتماعية السلبية، والمعتقدات السلبية عن الذات والآخرين أو العالم، التحيزات في المعلومات والانتباه 
ومعالجة العاطفة، الصور السلبية و"سلوكيات السلامة" مثل: التجنب والبروفة العقلية ومعالجة ما بعد الحدث؛ مما يعزز 

.)Spain, Sin, Linder, McMahon, & Happé, 2018) بشكل غير مباشر القلق مع مرور الوقت
ويؤثر هذا القلق لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في مستوى اللغة لديهم. فقد توصل شان وآخرون 
)Chan, Cheung, Winnie & Cheung, 2005( إلى أن %63 من الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد بشكل 
عام أظهروا عجزاً واضحًا في اللغة، و%42 منهم يعانون عجزاً في كلٍّ من اللغة والتعبير، وأن 21 % لديهم عجزاً 
فقط في التعبير من خال اللغة. وكانت النتائج كلها لصالح مجموعة الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد مرتفعي 
الوظيفة من حيث كفاءة التعبير من خال اللغة. كما أشارت النتائج بشكل عام إلى أن اختبارات التعبير من خال 

اللغة أكثر من اختبارات اللغة نفسها؛ فهي تميز الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد من غيرهم من الأطفال.
ويتضح مما سبق أن القصور الحسي يؤدي إلى زيادة القلق الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، 
ومن هذا الـمُنطلق تُشير أدبيات التربية الخاصة إلى أن القصور الحسي في استقبال المثيرات المحيطة بالأطفال التوحدين 
يؤدي إلى زيادة مستوى القلق الاجتماعي لديهم، والذي يرتبط بالأنشطة الاجتماعية المتعلقة بالتواصل والتفاعل 
مع الآخرين، ومن ثم فزيادة الاستجابات الحسية لدى الطفل تجعل مستوى القلق الاجتماعي منخفضًا؛ مما يزيد 
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من تقديره لذاته، ومن ثم زيادة تواصله وتفاعله مع الآخرين. وهذا يتطلب بحث العاقة بن القصور الحسي والقلق 
الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، ومن هنا جاءت الضرورة إلى عمل هذا البحث.

مشكلة البحث: 
بدأ شعور الباحث بمشكلة البحث الحالي أثناء إشرافه على طاب التدريب الميداني؛ حيث لاحظ أن الأطفال 
ذوي اضطراب طيف التوحد لا يستجيبون للمثيرات الخارجية، وإذا نادى عليهم شخص ما أو مرّ من أمامهم لا 
، وقد يظهرون استجابات غير عادية للمثير الحسي كالإفراط في التفاعل معه أو نقص الاستجابة  يتواصلون معه بصرياًّ
المثير؛ مما يؤخر الاستجابة، وهذا يجعلهم يميلون إلى  التوجه نحو  أيضًا؛ والسبب في ذلك الفشل في  للتفاعل معه 
الانسحاب وعدم التفاعل والتواصل مع الآخرين؛ ويرجع ذلك إلى ما يعانونه من مشاعر القلق الاجتماعي الناتج عن 
عدم القدرة على التواصل والتفاعل مع الآخرين؛ مما يؤدي إلى ضعف تقديرهم لذاتهم، وهذا ما أكدته أدبيات التربية 
 Dellapiazza, 2017; Fernández-Andrés) :الخاصة المتمثلة في الُأطر النظرية والدراسات السابقة مثل دراسات
et al., (2015; Gold, 2015; Lin. 2020; Nieto et al., 2015;، والي تناولت القصور الحسي لدى الأطفال 

 Briot et al., 2020; Espelöer et al., 2021; Pugliese,( :ذوي اضطراب طيف التوحد، بينما تناولت دراسات
 Syu & Lin, 2018; Syu et al.,( 2013 ) زيادة مستوى القلق الاجتماعي، أما دراسات; Varela et al., 2020

Wigham et al., 2015 ;2020( فتناولت القصور الحسي وعاقته بالقلق الاجتماعي لذوي اضطراب طيف التوحد.

 ويتسم ذوو اضطراب طيف التوحد بالعجز المستمر في التواصل الاجتماعي، والتفاعل الاجتماعي، والأنماط 
السلوكية المقيدة والتكرارية (American Psychiatric Assoiation, 2013). ويعد القلق من أبرز المشكات الي 
يعاني منها ذوو اضطراب طيف التوحد، وقد ينتج عنه صعوبات واضحة في استخدام أساليب التواصل، والتفاعل 
المناسبة  التواصلية  التعابير  استخدام  إلى  ويفتقرون  الاجتماعي،  التواصل  إنهم لاينشغلون بأشكال  إذ  الاجتماعي؛ 
لطبيعة الموقف )الزريقات، 2016(. ويرى البعض القلق على أنه مشكلة شائعة بن الأفراد ذوي اضطراب طيف 
التوحد، خصوصًا القلق الاجتماعي، والذي تظهر أعراضه في مواقف اجتماعية محددة أو عامة، والخوف من التقييم 

السلبي أو الحكم من قبل الآخرين(Spain et al., 2018) . ويمكن صياغة مشكلة البحث في الأسئلة التالية: 
 ما العاقة بن القصور الحسي والقلق الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد؟. 1
 ما الفروق بن الذكور والإناث في درجة القصور الحسي؟. 2
 ما الفروق بن الذكور والإناث في درجة القلق الاجتماعي؟. 3
 هل يمكن التنبؤ بمستوى القصور الحسي من خال مستوى القلق الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب . 4

طيف التوحد؟
أهداف البحث: هدف البحث الحالي إلى ما يأتي: 

 التعرف على نوع العاقة بن القصور الحسي والقلق الاجتماعى لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد. . 1
 التعرف على الفروق بن الذكور والإناث في درجة القصور الحسي.. 2
 التعرف على الفروق بن الذكور والإناث في درجة القلق الاجتماعي. . 3
 التعرف على إمكانية التنبُؤ بمسُتوى القصور الحسي من خال درجاتهم في القلق الاجتماعي لدى الأطفال . 4

ذوي اضطراب طيف التوحد. 
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أهمية البحث: تنبعُ أهميةُ البحث الحالي من:
أولًًا: الأهمية النظرية:

أهميةُ المرحلة العُمرية: وتعني مرحلة الطفُولة، وهي المرحلة الي يهتم بها البحث، ويمكن رصد المشكلة وتحديدها 
بهدف وضع الحلول لها وتنمية المهارات الحسية للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد.

الأهمية الموضُوعية: وذلك من خال تناول القصور الحسي والقلق الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد. 
والقلق  الحسي  القصور  بن  العاقة  لتحديد  الارتباطي؛  الوصفي  المنهج  استخدام  تكمن في  المنهجيةُ:  الأهميةُ 

الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد.
ثانيًا: الأهمية التطبيقية:

أهمية ما تقُدمه من أدوات قياس القصور الحسي والقلق الاجتماعي.
 الاستفادةُ من نتائج البحث في التعرف على الدور الذي يُمكنُ أن يلعبهُ القصور الحسي في التعرف على مستوى 

القلق الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد.
يُمكنُ الاستفادة من نتائج البحث في تصميم برامج عاجية لتنمية المهارات الحسية لخفض القلق الاجتماعي لدى 

الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد. 
المفاهيم الإجرائية للبحث:

 :Sensory Impairment أولًا: القصور الحسي
هو قصور في قدرة الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد على اكتشاف المثيرات الحسية )السمعية والبصرية( 
والانتباه لها والتمييز بينها والتعرف عليها وتصنيفها؛ بهدف إحداث تكامل بينها وبن المعلومات الأخرى الموجودة 
في الذاكرة وتخزينها واستعادتها لتكوين الاستجابة المائمة لها. وهذان البعدان هما ما تناوله الباحث فقط في بحثه، 
ويعُرف إجرائيًا بأنه: الدرجة الي يَحصل عليها الأطفال ذوو اضطراب طيف التوحد على مقياس القصور الحسي 

المعد في البحث.
:Social Anxiety ثانيا: القلق الًاجتماعي

هو حالة من التوتر والخوف وعدم الشعور بالسعادة تنتاب الطفل عند التفاعل الاجتماعي )أي عندما يقُبل عليه 
الآخرين(، والاهتمام الاجتماعي )أي عند الشعور بعدم السعادة لوجود الآخرين معه أو تواجده معهم(، والتواصل 
الاجتماعي )عندما يتواصل مع الآخرين(، ومواجهة الآخرين. ويعُرف إجرائيًا بأنه: الدرجة الي يَحصل عليها الأطفال 

ذوو اضطراب طيف التوحد على مقياس القلق الاجتماعي المعد في البحث.
 :Children with Autism Spectrum Disorderثالثا: الأطفال ذوو اضطراب طيف التوحد

صوا على أنهم يعانون من اضطراب طيف التوحد من قبل برامج  عرفهم الباحث إجرائيًا بأنهم: الأطفال الذين شُخِّ
التوحد في مدارس التعليم العام بمنطقة الرياض، وقد تراوحت أعمارهم الزمنية بن )8 – 12( عامًا، ومعامل الذكاء 

لديهم بن )80 – 90(.
حدود البحث: 

ذوي  الأطفال  لدى  الاجتماعي  بالقلق  وعاقته  الحسي  القصور  على  البحث  اقتصر  الموضوعية:  الحدود   -
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اضطراب طيف التوحد.
- الحدود المكانية: تم تطبيق البحث على عينة من طاب وطالبات ذوي اضطراب طيف التوحد بمنطقة الرياض.

- الحدود الزمانية: تم تطبيق البحث في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي )1443هـ(.
الإطار النظري ودراسات سابقة:

Autism spectrum disorder :أولًًا: اضطراب طيف التوحد
طبقــًا للدليل التشخيصي والإحصائي الخامس لاضطرابات النفسية، يمكن تعريف اضطراب طيف التوحد بأنه: 
اضطراب نمائي عصبي تتمثل معايير تشخيصه في العجز المستمر في جوانب التواصل والتفاعل الاجتماعي في سياقاتٍ 
متعددة، بالإضافة إلى أنماط محددة ومقيدة من الاهتمامات والسلوكيات التكرارية النمطية، وينبغي أن تظهر هذه 
الأعراض فترة النمو المبكرة، وتسبب خلاً إكلينيكيــاً واضحـــًـا فى المجالات الاجتماعية والعلمية أو غيرها من المجالات 
 DSM-5;) .الشامل النمائى  التأخر  أو  الفكرية  المعاناة من الإعاقة  المهمة، وألا تفسر هذه الاضطربات في ضوء 

.(American Psychiatric Association (APA), 2013

مفهوم اضطراب طيف التوحد: 
American psychiatr As- )2013(  يوصف اضطراب طيف التوحد في الجمعية الأمريكية للأطباء النفسين

sociation ومنظمة الصحة العالمية )World Health organization (2016 بأنه: اضطراب شديد يشمل نواحي 

نمائية متعددة، والقصور في التفاعل الاجتماعي والتواصل المتبادل اللفظي وغير اللفظي، وظهور السلوكيات النمطية، 
ومحدودية النشاطات والاهتمامات على أن تظهر هذه الأعراض قبل سن الثاث سنوات. 

 وأشار )عمارة، 2005( "إلى أن: التوحد حالة من حالات الاضطرابات الارتقائية الشاملة )المختلطة(، ويغلب 
فيها على الطفل الانسحاب، والانطواء، وعدم الاهتمام بوجود الآخرين، أو الإحساس بهم أوبمشاعرهم، ويتجنب 
الطفل أي تواصل معهم وخاصة التواصل البصري، وتتميز لغته بالاضطراب الشديد فيغلب عليه الترديد أوالتكرار 
لما يقوله الآخرين، ولديه سلوك نمطي وانشغاله بأجزاء الأشياء وليست الأشياء نفسها، ويتميز عن غيره من حالات 
 )Dawson, 2008( وعرف داوسن .)الإعاقات الأخرى بمجموعة من الخصائص المميزة والمتغيرات المعرفية" )ص18
 Davies, Bishop,( وآخرون  ديفيد  وأشار  الوراثية.  بالجينات  بدرجة كبيرة  يرتبط  نمائي  اضطراب  بأنه:  التوحد 
Manstead, & Tantam, 2009( إلى أن التوحد عبارة عن اضطراب نمائي معقّد يتسم ببعض الصعوبات الي تتمثل 

في عدم القدرة على التفاعل، والتواصل الاجتماعي، والمحافظة على النمطية والروتن. 
واستخلص الباحث التوحد على أنه: اضطراب عصبي بيولوجي يؤثر على التفاعل والتواصل الاجتماعي، ويأخذ 

عدة مظاهر منها: قصور في الانتباه، ومن ثم قصور في الاستجابات السمعية والبصرية. 
-2 معدل انتشار اضطراب طيف التوحد: "وفقًا للإحصاءات الي نشرها الاتحاد القومي لدراسات اضطراب 
ذوي طيف التوحد بالولايات المتحدة الأمريكية، وذلك في يناير عام 2003؛ فإن نسبة انتشار اضطراب التوحد قد 
اختلفت تماما عن ذي قبل؛ حيث ارتفعت بدرجة كبيرة للغاية؛ بحيث أصبح متوسطها 1 250- حالة ولادة، بعد أن 
 Autism Society كانت قبل ذلك مباشرة وفقًا لتلك الإحصاءات الي نشرتها الجمعية الأمريكية لاضطراب التوحد
of America في عام 1999 الي بلغت 4 – 5 أفراد لكل عشرة آلاف حالة ولادة" )محمد،2010، ص15(. وأشار 
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فراج )2002، ص25( "إلى أن هناك دراسات مسحية أوضحت وجود اضطراب طيف التوحد ينتشر بنسبة 36% 
بن التوائم المتماثلة )من بويضة واحدة(، بينما لا توجد دلائل على انتشارها بن التوائم المتآخية من بويضتن". "في 
حن أن )جوتنبرغ( وجد أن نسبة الانتشار تقدر بحوالي 8,1 لكل10.000 ولادة حية في المرحلة العمرية نفسها وفي 
المنطقة نفسها الي أجريت فيها دراسة جيلبرغ، وتشمل الباد التالية: الهند الغربية، والصن، ونيجيريا، وسيرلانكا، 
والي تم التشخيص فيها بناء على معايير كانر" )القمش، 2011، ص4(. ووفقًا للإحصاءات السعودية، يعاني طفل 
واحد من كل 160 طفاً من اضطراب طيف التوحد، ويزيد معدل انتشار التوحد بن الأطفال الذكور 4 مرات عن 

الأطفال الإناث )وزارة الصحة السعودية، 2021(.
 3 - أسباب اضطراب طيف التوحد: 

العوامل النفسية والأسرية: 
المتطابقة  التوائم  بين  المقارنة  التوحد هو: سبب جيني من خلال  "أن سبب اضطراب طيف   (2009) الظاهر   وضح 

والتوائم الأخوية؛ فقد وجد أن اضطراب طيف التوحد في التوائم المتطابقة أكثر بكثير من التوائم الأخوية، وقد يصل في الحالة 

الأولى إلى درجة عالية جدًا. ومن المعروف أن التوأمين المتطابقين يشتركان في التركيبة الجينية نفسها، وقد ترجع الإعاقة 

إلى عدم قبول كل من الأم والطفل إقامة عاقة عاطفية بينهما" )ص25(. وتذكر دراسة )أبو السعود، 2009( "أن 
من أول التفسيرات لأسباب هذا الاضطراب هي: العوامل النفسية وأساليب التربية، وكانت تؤكد على دور الأبوين 
في التسبب في هذا الاضطراب، وبخاصة الأم وعاقتها بالطفل ونقص الارتباط العاطفي بالطفل" )ص ص20-19(.

العوامل البيولوجية: 
ترجع أسباب اضطراب التوحد إلى مشكلة بيولوجية وليست نفسية؛ فقد تكون الحصبة الألمانية أو ارتفاع الحرارة 
المؤثرة أثناء الحمل، أو وجود غير طبيعي لكروموسومات تحمل جينات معينة، أو تلفًا بالدماغ أثناء الحمل أو أثناء 
 (Brasic, 2006( الولادة لأي سبب مثل: نقص الأوكسجن؛ مما يؤثر على الجسم والدماغ. وأشارت دراسة براسك
إلى أن العديد من التقارير اقترحت وجود رابطة بن مضاعفات الولادة وحالة الإصابة باضطراب التوحد، وأتضح 
أن هناك عاقة بن تعرض الأم لبعض الأمراض خال حملها كالتشنجات والالتهاب السحائي والتهاب الدماغ قد 
 Grether, Ashwood, Van de Water, Yolken, Anderson,) التوحد تكون سببـًا في إصابة الجنن باضطراب 

.(Torres, & Croen, 2016

ج- العوامل الجينية الوراثية: 
 رأى محمد )2010( "خصائص دالة لدى أولئك الأفراد الذين يعانون من اضطراب التوحد يمكن تناولها كما يأتي:

قد يكون حجم المخ عند الولادة متوسطاً، وربما يكون أحيانًا أقل من المتوسط، وذلك في بعض الحالات.
 قد يكون نمو المخ فجائيًا وبشكل زائد أو مفرط في أول عامن من الحياة. 

قد يبطئ معدل نمو المخ بعد سن الثانية ويصل المخ إلى أقصى حجم له في حوالي الرابعة أو الخامسة من العمر.
 قد يتناقص حجم المخ بعد سن الخامسة، ويصبح المخ في مرحلي المراهقة والرشد في نفس حجم مخ الأفراد غير 

المعوقن" )ص28(.
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العوامل البيوكيميائية:
أشارت دراسة فيدو وآخرون )Fido & Al-saad, 2005) إلى أنه عند إجراء التشخيص والمعالجة السريرية على 
عينة من الأطفال ذوي اضطراب التوحد يتراوح عددهم 40 طفاً ومقارنتهم بالعدد نفسه من الأطفال الطبيعين، 
لتقدير مستويات تركيز المعادن السامة في شعر الأطفال. وتوصلت النتائج إلى أن الأطفال ذوي اضطراب التوحد 
العناصر  في  المجموعتن  بن  فرق  وهناك  واليورانيوم.  والزئبق،  الرصاص،  من  عالية  مستويات  على  شعرهم  يَحتوي 

)القصدير- البريليوم- الزرنيخ- الكادميوم- الألومنيوم(.
4- أهم خصائص الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:

الخصائص العقلية )المعرفية(:
لقد بينت بعض الدراسات أن الأطفال ذوي اضطراب التوحد يتفاوتون في القدرات المعرفية. فالكثير منهم لديهم 
قدرات طبيعية فائقة في بعض المهارات مثل: المهارات الموسيقية، والرياضية، والقدرة الفائقة على نسخ الأشكال 
المستحيلة، وتذكر الأرقام والقدرة على اكتشاف الشيء الناقص. وبالرغم من ذلك، فالبعض من هؤلاء الأطفال 
يعانون من ضعف في مثل هذه القدرات، وبالرغم من ذلك، فهم يتفوقون على الأطفال العادين في هذه المهارات. 
وأشارت هذه الدراسة أيضًا إلى أن النمط المعرفي التوحدي يبرز بدرجة شديدة وملحوظة في العمليات الي تتطلب 
 Grossberg) ذاكرة روتينية تكرارية، ويكون الأداء المعرفي أقل في المهام الي تتطلب مستوى عاليًا في الناحية النظرية

.(& Seidman, 2006

الخصائص الًاجتماعية: 
يرى إبراهيم )2011( "وجود ضعف وانعدام في العاقات الاجتماعية مع الآخرين من خال الصفات التالية 

الي يكون الطفل فيها:
لديه جمود في المشاعر ولا يهتم كثيراً بمن حوله.

لاينظر للعن عندما تتحدث إليه.
لا يفرح لرؤية أمه أو أبيه مثل بقية الأطفال.

لا يَحاول الالتصاق بهم أو التقرب إليهم؛ فهو مثاً: لا يرفع يديه لكي تحمله أمه، ولا يتفاعل إذا رآها تبكي.
لا يهتم بمشاركة أحد من إخوانه أو والديه.

لا يلعب أو يُختلط مع الأطفال الذين في عمره الزمني، ويقضي معظم وقته يلعب بمفرده، وعادة ما يوصف الطفل 
وكأنه في عالم آخر.

ضعف في استعمال التعابير الاجتماعية والإشارة في وصف موقف معن؛ فهو لا يستطيع أن يعبر بوجهه عن 
الدهشة أو الحزن في موقف يتطلب ذلك.

ليس لديه القدرة على فهم المعاني غير المرئية مع الأشخاص الآخرين، فمثاً إذا نظر في وجهه أمه لا يعرف هل 
هي سعيدة أم حزينة، وهو ما يسمى بالعمى الاجتماعي")ص267(.

 وقد يتصف هؤلاء الأطفال بغياب الدلالة الاجتماعية؛ إذ لا تظهر عليهم من التعبيرات ما يدل على الفرحة 
والسرور عند لمسهم لعبة أو أي شيء مرغوب فيه بشكل عام.
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وأشار جبرت وآخرون)Geppert, Mailloux, & Smith-Roley, 2004, 24 - 30( إلى أن أنصار هذه النظرية 
يعتقدون أن الأطفال ذوي اضطراب التوحد مصابون بحساسية في السمع؛ فهم مفرطون في الحساسية أوعندهم نقص 
في الحساسية السمعية. وقد أثبتت فاعلية بعض البحوث الي أجريت حول التكامل السمعي، وأن هناك بعض النتائج 

الإيجابية لتك البحوث إذا قام بها أشخاص مؤيدون لهذه الطريقة أوممارسون لها.
ج- الخصائص السلوكية:

 يرى إبراهيم )2011( "أن هناك بعض السلوكيات الي قد تصاحب اضطراب التوحد منها:
اختاف درجة النشاط، فبعضهم يعاني زيادة في الحركة أو النشاط، وآخرون يعانون خمولًا تامًا وعدم نشاط.

نوبات غضب متكررة وسريعة.
عنف وإيذاء للذات مثل عض اليد أو ضرب الرأس بالحائط أو شد الشعر.

صعوبة في النوم ونقص عدد ساعاته.
عدم الخوف من الخطر أو الخوف الشديد منه.

المزاج المتقلب وغير المتوافق مع الحدث، فنراه إما يبكي فجاة أو يضحك بدون سبب.
حالات صرع قد تصاحب بعض حالات اضطراب التوحد.

السلوك التخريبي، ويتمثل في الغضب والعدوان نحو الذات أو نحو الآخرين.
إثارة الذات، ويبدو في قبض بعض عضات الجسم وشدها إلى درجة التشنج مثل: شد الرقبة أو الأيدي أو 

الأرجل أو الأصابع.
قلة الدافعية، وتبدو في عدم الاهتمام أو الانتباه للمثيرات المختلفة الي تحدث من حولهم في البيئة.

الانتقاء الزائد للمثير، فقد يَحب طفل أن يضغط على الزر الذي يشغل المكنسة الكهربائية فقط دون الميل أو 
الرغبة لمعرفة باقي أجزائها أو كيفية استخدامها، وقد يستجيب الطفل ذو اضطراب التوحد إلى أي مثير ليس له 

عاقة بالمهارة التعلمية الي يتدرب عليها.
عدم القدرة على تعميم الأداء أو الإنجاز الصفي. ويبدو هذا السلوك في عدم القدرة على نقل أو تعميم ما تعلمه 
داخل الصف إلى البيئة الخارجية أو تعميم مهارة تعلمها من بيئة معينة إلى أخرى. فعلى سبيل المثال: لا الحصر قد 
يتعلم الطفل إتقان مهارة الدخول إلى الحمام في الصف؛ ولكنه لا يستطيع نقل ما تعلمه وأداء نفس المهارة في المنزل 

أو أي مكان آخر" )ص268(.
د- الخصائص الحركية: 

 ويرى فراج )2002( "أن من أهم المظاهر الحركية ما يأتى: 
غالبا ما يكون المظهر العام مقبولًا إن لم يكن جذابًا، مع ماحظة أنهم من حيث طول القامة يكونون أقصر طولًا 
من أقرانهم غير المصابن باضطراب التوحد المساوين لهم في العمر، وبخاصة في المرحلة من عمر سنتن إلى سبع سنوات. 
 من حيث الثبات في العمر المبكر، وفي استخدام اليد اليمنَى فقط أو اليد اليسرى فقط كمعظم الأطفال، فإننا 
نجدهم يُختلفون عن الطفل السليم في عدم الثبات على استخدام يد معينة؛ بحيث يترددون أو يتبادلون استعمال اليد 

اليمنَى مع اليسرى؛ مما يدل على اضطراب وظيفي بن نصفي المخ الأيمن والأيسر.
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كذلك يوجد اختاف من حيث خصائص الجلد وبصمات الأصابع، فهي تنتشر بن الأطفال ذوي اضطراب 
التوحد أكثر من بقية أفراد المجتمع العام؛ مما يشير إلى خلل أو اضطراب في نمو طبقة الجلد المغطية للجسم.

يتعرض أطفال اضطراب التوحد في طفولتهم المبكرة لأمراض في الجهاز التنفسي مثل: حالات الربو والحساسية 
ونوبات ضيق التنفس والسعال" )ص53(.

هـ - الخصائص اللغوية: 
هناك بعض الدراسات الي أظهرت وجود عاقة بن حدوث اضطراب التوحد وضعف اللغة؛ حيث تشتمل على 

بعض السمات الإكلينيكية التالية:
 نمط لغوي طويل ومملّ. 

 ضعف في لغة الحوار مع الآخرين.
نمط ومحتوى لغوي غريب وشاذ مثل: )صورة نمطية للكام، انحراف مفاجئ للكلمة، كام غير مائم في مواقف 

.(Hollander, Kolevzon & Coyle, 2011) )غير مائمة
:Sensory Impairment :5- القصور الحسي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد

التوحد أعراض ثانوية  أشار بارانك )Baranek, 2005( إلى أن الأعراض الحسية عند أطفال اضطراب طيف 
العديد من الاختافات في الآراء حول  التوحدي. وهناك  أولية؛ لأنها مرتبطة بوجود الاضطراب  أعراضًا  وليست 
الأعراض الحسية وهل التوحدية تعدُّ أعراضًا أولية ينتج عنها مشاكل ترجع إلى تفاعل الطفل ذوي اضطراب التوحد 
مع الآخرين، واكتسابه لخبرات العالم الخارجي. وقد يعاني الطفل ذو اضطراب التوحد من نشاط، وبخاصة في السنوات 
المبكرة من عمره، وقد يندمج في أنشطة عدوانية أو ثورات غضب دون سبب مبرر لذلك. كما ياحظ كثرة وسرعة 
تنقله من عمل أو نشاط إلى آخر وعجزه عن التركيز والانتباه لفترات مناسبة لما يقوم به من نشاط، كما أنه لا 
يتجاوب مع أي محاولة لإبداء العطف أو الحب له )فراج، 2002(. ويظهر طفل ذوي اضطراب التوحد كما لو 
أن حواسه قد أصبحت عاجزة عن نقل أي مثير خارجي إلى جهازه العصبي، فإذا مرَّ شخصٌ قريبًا منه وضحك 
أو نادى عليه، فإنه يبدو كما لو أنه لم يرَ أو يسمع أو أنه قد أصابه الصمم أو كف البصر )أبو السعود، 2009(. 

ومن أنماط القصور الحسي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:
 يظهر الأطفال ذوو اضطراب التوحد استجابات غير عادية للمثير الحسي بدرجة أكبر من أقرانهم ذوي الإعاقات 

النمائية الأخرى، وهناك أنماط لاستجابة هي: 
فرط الاستجابة: وهو إفراط السلوك في التفاعل مع المثيرات الحسية. . 1
قصور الاستجابة: وهو نقص في تفاعل السلوك مع المثيرات الحسية. . 2
3 . Ben-Sasson, ( .السعي أو الطلب الحسي: وهو رغبة الطفل ذوي اضطراب التوحد لمثيرات معينة دون الأخرى

Hen, Fluss, Cermak, Engel-Yeger, & Gal, 2009). ويتسم القصور الحسي بغياب الاستجابة المتوقعة 

للمثير مثل: )الفشل في التوجيه للصوت السليم في البيئة(، وتأخر الاستجابة أو الحد الأدنى لاستجابة أعلى 
مثل: )التوجيه فقط إلى صوت سليم عندما يصبح أكثر حدة(. أما الاستجابة المفرطة فتتسم برد فعل سلوكي 
مبالغ فيه، واستجابة منفرة أو بغيضة أوجهد لتجنب المحفز الحسي، وأما سلوكيات الطلب الحسي فهي تصرفات 
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أوتضاعف خبرة حسية مثل التحديق باهتمام لخفقان الأضواء أو الكائنات، وهذه الأنماط ليست متنافية، 
 .)Liss, Saulnier, Fein, & Kinsbourne, 2006 ( وربما تتزامن مع أفراد من الأطفال عبر الأساليب الحسية

ب- القصور الحسي السمعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:
"من حيث القدرات السمعية، فعادة ما يظهر الأطفال ذوو اضطراب التوحد سمات خاصة، فكثير من هؤلاء 
ينتبهون للأصوات الآدمية ولا  الصمم؛ بسبب أنهم لا  يعانون من  يعتقدون أن هؤلاء الأطفال  الذين  الأشخاص 
يظهرون إزعاجًا في بعض الأحيان حتى من الأصوات العالية، إلا أن الماحظة الدقيقة تكشف أن هؤلاء الأطفال 

يسمعون جيدًا إذا كان الصوت لشيء له أهمية خاصة عندهم" )سليمان، 2004، ص8(.
 وأشار موترون وآخرون )(Mottron, Dawson, Soulières, Hubert, & Burack, 2006 إلى أن الأطفال ذوي 
اضطراب التوحد لديهم قدرة حسية موسيقية جيدة، فهم يدركون تفاصيل اللحن الموسيقي، ويتفوقون على أقرانهم 
العادين في تمييز النغمات، والمقاطع الصوتية الموسيقية. كما أشاروا إلى أن لديهم القدرة على الإحساس لأنواع معينة 

من المدخات السمعية غير اللفظية المعقدة.
العوامل المؤثرة على القصور الحسي السمعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد: 

الجهاز السمعي السليم يسمح باستقبال وتنظيم الكام والاتصال بالآخر، ويمكن تقسيم المعالجة السمعية إلى - 
مستوين ووظيفة كل منها يؤثر في الآخر، وهذه المستويات تتضمن القدرة علي:

اكتشاف المثيرات السمعية. - 
الانتباه للأصوات.- 
 التمييز بن الأصوات والخصائص المميزة للأصوات مثل: الترددات لشدة التسلسل الزمني.- 
 التعرف على الأصوات الي تم سماعها من قبل حتى يربط المعنَى بها.- 
استيعاب الأصوات عن طريق تصنيفها وتكاملها مع المعلومات الآخرى حتى يمكن تخزين واستعادة المعلومات.- 
 استعادة وتخزين الأصوات لتكوين الاستجابة المائمة، واكتشاف المثير )حدة السمع( مطلب أساسي للقيام - 

(Mottron et al., 2006).بأي تحليل سمعي
جـ- القصور الحسي البصري للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد: 

يَحدثونهم،  الذين  الآخرين  مع  بالعن  التواصل  يَحبون  لا  التوحد  اضطراب  ذوي  "أن   )2001( محمد  يوضح 
وينجذبون إلى الأشياء غير الحسية، إلى جانب نقص الاستجابة لآخرين. كما يميل الأطفال التوحديون إلى الأشياء 
البسيطة حولهم كأن ينظر الطفل إلى الحلق الذي تلبسه السيدة بدلًا من النظر إلى السيدة نفسها، وينظر إلى عجلة 
القطار بدلا من النظر إلى القطار)اللعبة(" )ص35(. وأشار سليمان )2000(. "إلى أن هذا يرجع الى أن الطفل 
ذوي اضطراب التوحد منغلقٌ على نفسه بدرجة تجعله يبدو كما لو كان يسمع الآخرين، وتبدو استجابته للأصوات 
الآخرى غير الكامية أفضل، وينطبق هذا على وسائل الإدراك الآخرى مثل: النظر، واللمس، والتذوق. فهو يميل إلى 
الخلط بن الشكل والأرضية ويكاد يوزع نظره على الأشياء دون تركيز، فقد يرى الأشياء على أطراف مجاله البصري. 

ويمثل التواصل البصري صعوبة كبيرة لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد" )ص62(.
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أهم العوامل المؤثرة في القصور الحسي البصري للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:
تغير سلوكيات النظر إلى الآخرين نتيجة للتطور؛ فكلما كان الأشخاص ذوو اضطراب التوحد أكثر تقدمًا في 
تطورهم من حيث مدى إدراكهم وتطورهم اللغوي، كانوا أكثر وأطول أداء لالتقاء البصري ممن هم في عمر عقلي 

(Dawson, Webb, & McPartland, 2005) .أصغر وممن لم تتطور لغتهم
"تأثير الوضع الذي يكون فيه الشخص والمتطلبات الي تفرضها المهمة على طول مدة الالتقاء البصري لدى 
الأشخاص ذوي اضطراب التوحد. فإذا كان الوضع منظمًا؛ أي كان هناك وضوحًا للشيء المطلوب عمله، والطريقة 

الي يعمل بها، والمدة الي يستغرقها، زادت مدة الالتقاء البصري بشكل عام. 
 زيادة الالتقاء البصري لدى الأطفال ذوي اضطراب التوحد في الأوضاع الي يقلد فيها شخص بالغ أفعالهم 

ويتابع ما يقومون به.
عندما ينهمك طفل توحدي في اللعب مع شخص آخر وجهًا لوجه: كالمداعبة بالدغدغة، أو ممارسة ألعاب 
خشنة )كرفع الطفل وتدويره(، سينظر الطفل إلى وجه الشخص البالغ كما يفعل أي طفل عادي أو أكثر، ولكنه 

سيزيح بصره عنه عند انتهاء اللعبة. ")الشامي، 2004، ص55(.
ومن الدراسات الي تناولت القصور الحسي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد ما يأتي:

دراسة (Fernández-Andrés et al., 2015) الي هدفت إلى المقارنة بن الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد 
وأقرانهم العادين في المعالجة الحسية والمشاركة الاجتماعية. واشتملت عينة الدراسة على )79( طفاً )65 ذكوراً– 14 
إناثًا( تراوحت أعمارهم من )8:5( سنوات بمتوسط عمر قدره )6.09(، وينقسمون إلى مجموعتن: مجموعة الأطفال 
ذوي اضطراب طيف التوحد )ن= 41(، ومجموعة العادين )ن= 38(. واشتملت الأدوات على مقياس المعالجة 
الحسية للكشف عن بروفيات المعالجة الحسية لدى أفراد كلتا المجموعتن، والذي تم تطبيقه على الوالدين والمعلمن 
من أجل الكشف عن الأداء الوظيفي الحسي في المنزل وداخل الصف. وأشارت النتائج إلى ارتفاع معدلات القصور 
الحسي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في البيئة المنزلية والمدرسية، وتمثلت أبرز مظاهر القصور الحسي في 
المعالجة السمعية واللمس. كما ارتفعت معدلات القصور الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، مع 
وجود فروق في هذا الصدد بن استجابات المعلمن وأولياء الأمور؛ حيث أبلغ المعلمون عن ارتفاع معدلات قصور 

المشاركة الاجتماعية مقارنة بـأولياء الأمور. 
وتناولت دراسة (Glod et al., 2015) إجراء مراجعة منهجية للتحقق من العاقة بن أنماط المعالجة الحسية وبعض 
الدراسة  تناولت  الدراسة من )21( طفاً، وقد  التوحد. وتكونت عينة  خصائص الأطفال ذوي اضطراب طيف 
نقص  ارتباط  إلى  النتائج  وأشارت  التوحد.  طيف  اضطراب  ذوي  والمراهقن  الأطفال  لدى  الحسية  المعالجة  أنماط 
الاستجابة الحسية بالخصائص الجوهرية لاضطراب طيف التوحد، وارتباط فرط الاستجابة الحسية ببعض مشكات 
الوعي الاجتماعي والاضطرابات الوجدانية، ولم يكن هناك اتساق فيما يتعلق بالعاقة بن شذوذ المعالجة الحسية 

والسلوكيات التكرارية.
أما دراسة (Nieto et al., 2017) فتناولت استقصاء معدلات قصور المعالجة الحسية لدى الأطفال الأسبان ذوي 
اضطراب طيف التوحد، والكشف عن طبيعة العاقة بن قصور المعالجة الحسية والسلوكيات التكيفية والاتكيفية، 
وتحديد العاقة بن قصور المعالجة الحسية والضغوط لدى الأمهات. وأجريت الدراسة على )45( من الأطفال ذوي 
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اضطراب طيف التوحد في الفئة العمرية من )14:3( عامًا وأمهاتهم. واشتملت أدوات الدراسة على: النسخة المختصرة 
 ،(Sparrow et al. 1984( ومقياس فيناند للسلوك التكيفي الذي أعده ،(Dunn, 2014) لبروفيل المعالجة الحسية
بالإضافة إلى النسخة المختصرة لمقياس الضغوط الوالدية من إعداد (Abidin 1995). وأسفرت نتائج الدراسة عما يأتي:

بلغت معدلات قصور المعالجة الحسية )%86( لدى أفراد العينة. أ. 
لا توجد عاقة ذات دلالة إحصائية بن قصور المعالجة الحسية والسلوك التكيفي.ب. 
وجود عاقة دالة إحصائيًا بن قصور المعالجة الحسية والسلوك الاتكيفي. ج. 
ارتبط كل من قصور المعالجة الحسية والسلوكيات الاتكيفية بالضغوط لدى الأمهات على نحو دال إحصائيًا. د. 

التجنبي  النمط  التحديد  وجه  وعلى  الحسية،  المعالجة  خال  من  الأمهات  لدى  بالضغوط  التنبؤ  وأمكن 
للمعالجة الحسية.

 وهدفت دراسة (Dellapiazza, 2018) إلى إجراء مراجعة منهجية للدراسات الي تناولت العاقة بن المعالجة 
الحسية، والسلوكيات التوافقية ومهارات الانتباه لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد. وبلغ عدد الدراسات 
الي أجريت عليها المراجعة المنهجية )11( دراسة تناولت المعالجة الحسية، وتم الحصول على تلك الدراسات من 
قواعد البيانات التالية: Eric, Medline & PsychInfo؛ حيث تناولت )7( دراسات العاقة بن المعالجة الحسية 
والسلوكيات التكيفية، بينما تناولت )5( دراسات العاقة بن المعالجة الحسية والانتباه. وأشارت النتائج إلى تراوح 
معدلات شيوع المعالجة الحسية لدى الأفراد المشاركن في تلك الدراسات من )%82( إلى )%97(. وكانت هناك 

عاقة ذات دلالة إحصائية بن شذوذ المعالجة الحسية بكل من السلوكيات التكيفية ومهارات الانتباه.
أما دراسة)Lin, 2020( فقد سعت إلى الكشف عن العاقة بن القصور الحسي والمشاركة في مُختلف الأنشطة 
لدى أطفال الروضة ذوي اضطراب طيف التوحد. واشتملت عينة الدراسة على )40( طفاً من أطفال الروضة 
ذوي اضطراب طيف التوحد، و)40( من أقرانهم العادين، وجميعهم تراوحت أعمارهم من )36-71( شهراً. وتم 
والبروفيل  المشاركة بالأنشطة للأطفال،  التوحد للأطفال، ومقياس  أعراض  تقدير  مقياس  البيانات باستخدام  جمع 
الحسي المختصر. وكشفت النتائج عن ارتفاع مستوى القصور الحسي وضعف مستوى المشاركة بالأنشطة الترويَحية 
والاجتماعية واللعب لدى ذوي اضطراب طيف التوحد عن أقرانهم العادين. وكانت هناك عاقة ارتباطية سالبة بن 

القصور الحسي والمشاركة بمختلف الأنشطة لدى هؤلاء الأطفال.
:Social Anxiety ثانيًا: القلق الًاجتماعي

إن القلق الاجتماعي وعدم إدراك الفرد لذاته من أساسيات عدم نجاح الفرد في عاقاته الاجتماعية، سواء كانت 
مع الفرد نفسه أو مع أصدقائه أو مع أسرته أو خبرته، ومن ثم عدم الانسجام والتكيف والتأقلم مع طبيعة المجتمع 
الذي يعيش فيه، ويعتبر موضوعا القلق الاجتماعي وتقدير الفرد لذاته من الموضوعات النفسية المهمة الي أضحى لها 
الدور الأهم في نجاح الفرد أو إخفاقه في أداء شيء معن؛ إذ إن تقرير الفرد لذاته يعد ناحية إيجابية تزيد من دافعية 

الفرد في التعامل والتفاعل مع المجتمع الذي يعيش فيه.
1( تعريف القلق: 

 يرى عمارة أن القلق صورة من صور الخوف، وهو سلوك لإخفاء بعض العيوب والأمراض والتشوهات النفسية؛ 
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حيث يشعر الفرد بالخطر من انفضاح النفس أو انكشاف أمرها أمام الآخرين، وقد يكون هذا القلق واعيًا أو غير 
واع. والقلق سمة من سمات الإنسان، وهو جزء لا يتجزأ من نسيج الوجود نفسه، وهو آلية حافزة على تجاوز الوضع 
الوجودي الراهن إلى وضع وجودي آخر يتمكن الفرد فيه من تحقيق وجوده؛ أي تحقيق ذاتيته المفردة، وأهم صور 
القلق هو الناتج عن السعي إلى تحقيق الذات )عمارة، 2000(. "فالقلق خبرة انفعالية مُكدرة أو غير سارة، يشعر 
بها الفرد عندما يتعرض لمثير مهدد أو مُخيف أو عندما يقف في موقف صراعي أو إحباطي حاد". )كفافي وسالم، 
2007، ص262(. ويُشير براون في مُعجمه إلى أن القلق خاصية أو حالة مُميزة للفرد تجعله يشعُر بعدم الارتياح 

والتوتر والهم. )الشربيني، 2011(. 
	( أعراض القلق: 

أ- "الأعراض الجسمية للقلق: تتمثل في الشعور بالتعب، الصداع، توتر العضات، نقص الطاقة والحيوية، تصبب 
العرق البارد حتى في الشتاء، صعوبات في التنفس، اضطرابات المعدة، ارتعاش في الأيدي، وأحيانـًـا القيء والغثيان 
النوم" )كفافي، 2005، ص199(. "وعندما  أثناء  الكوابيس  النوم،  والدوار، عُسر الهضم أحيانـًـا، اضطرابات في 
تكون نوبة القلق حادة تكون الأعراض: ازدياد ضربات القلب، زيادة التنفس، ارتفاع ضغط الدم، فقدان الشهية، 
زيادة إفراز العرق، الارتعاش في الأيدي والأرجل. ويتأثر إدراك الفرد للموضوعات المحيطة به في موقف القلق". )كفافي 

وسالم، 2007، ص ص-262 263(.
ب- "الأعراض النفسية للقلق: سهولة الاستثارة، العصبية الزائدة، الشعور بعدم الاستقرار، الشك والارتياب، 
والتشاؤم فيما يتعلق بالمستقبل" )كفافي، 2005، ص199(، "سرعة التقلب المزاجي، كثرة الحركة، وعدم الاستقرار، 
عدم المثابرة، التعب، الأرق، انخفاض روح العزيمة، عدم ثبات المشاعر الانفعالية، عدم القدرة على التركيز، هيمنة 

المشاعر الانهزامية".)علي وآخرون، 2010، ص ص-125 126(.
الفرد  ينتج عن محاولات  والعقلية،  النفسية  الأمراض  القلق كغيره من  أن   Alfred Adler أدلر ألفريد  وافترض   

المتكررة من أجل التخلص من مشاعر الدونية والنقص، والي تدفعه نحو الانطواء والانعزال بعيدًا عن الناس، وهو 
ما يجعله يصبح كائنًا غير اجتماعي، ويصبح أكثر عرضة للقلق؛ حيث ينزع إلى محاولة التفوق للإفات من شعوره 

.)O’Connell, & Hooker, 2013( بالنقص، فيدخل دائرة القلق الدائم
	( أنواع القلق: 

القلق خبرة يومية حياتية عند الإنسان في جميع الأعمار، وقد نعاني منه في بعض المواقف، وهذا يقودنا إلى التفرقة 
بن نوعن من القلق هما:

 :State Anxietyالنوع الأول: حالة القلق
 "تشير حالة القلق إلى وضع طارئ ووقي عند الفرد، يَحدث له إذا تعرض لأحد الموضوعات التى تثير هذا القلق، 
وباختفاء هذه الموضوعات بالقضاء عليها أو بالابتعاد عنها تنتهي حالة القلق، وتتفاوت شدته تبعًـا لدرجة التهديد 

أو الخطر الي يدركها الفرد في الموقف، وهي حالة أقرب إلى حالة الخوف" )كفافي وسالم، 2007، ص264(. 
ويمكن الإشارة إلى حالة القلق على أنها رد فعل لإدراك خطر خارجي أو أذى يتوقعه الشخص ويراه متقدمًـا كرؤية 
ما هو مُثير للفزع، وقد أطلق فرويد في بعض مؤلفاته الأخيرة على ذلك النوع اسم: القلق الواقعي، أو القلق الصريح، 
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أو القلق السوي. )الشربيني، 2011،(. ويندرج تحت هذا النوع من القلق:
 "القلق الموضوعي: وهو الشعور بالخوف والتهديد من مثير واقعي فى البيئة، وهو نوع من القلق غير المرضي؛ . 1

لذلك هو أقرب إلى الخوف" )كفافي، 2005، ص199(.
الأفراد سواء على . 2 التقييم بن  احتمال حدوث  تنتج من  Social Anxiety: هو حالة  الاجتماعي  القلق 

المستوى الواقعي أو تخيل أوضاع اجتماعية، وتشمل: 
أ- "قلق الاتصال Communication Anxiety: يقصد به قلق الحديث أمام الناس، ويتصل هذا النوع من القلق 
بالمواقف الاجتماعية، الخاصة بإلقاء الأحاديث أمام جمهور عام من الناس، خوفـًـا من الإخفاق أو التفكير في احتمال 

الوقوع في خطأ ما أثناء الحديث". )الشربيني، 2011، ص22(. 
ب- "قلق التفاعل الاجتماعي Interaction Anxiety: يُشير إلى القلق الاجتماعي الناتج عن التفاعل المتوقع 

ويشمل: الخجل، قلق المواعدة، قلق اشتهاء الآخر، بعض حالات قلق العاقات الشخصية". 
المتوقعة،  غير  المواجهات  عن  الناتج  الاجتماعي  القلق  إلى  يُشير   ":Audience Anxiety المواجهة  قلق  جـ- 
ويشمل: قلق الحديث، قلق الاتصال، قلق المسرح. )الشربيني، 2011، ص24(. وهذا النوع من القلق ينتمي إلى 
قلق الحالة؛ لأن الطفل يشعر بالقلق عندما يتعرض لأحد الموضوعات الي تثُير هذا القلق، وهي: حدوث اضطرابات 
النطق عندما يقُبل عليه الآخرون أو يقُبل هو عليهم أثناء التفاعل الاجتماعي، ومع الاهتمام الاجتماعي؛ حيث 
مواجهة  وأثناء  معه،  يتواصلون  أو  معهم  يتواصل  وعندما  معه،  تواجدهم  أو  معهم  لتواجده  السعادة  بعدم  يشعر 

الآخرين. وباختفاء اضطرابات النطق تنتهي حالة القلق.
د- قلق السمةAnxiety Trait: "فهو يشير إلى أساليب استجابية ثابتة نسبيـًا تميز شخصية الفرد، فالقلق في هذه 
الحالة أقرب إلى أن يكون مرتبطـًا بشخصية الفرد منه إلى مثيرات الموقف؛ ولذا يرتبط التفاوت في درجة هذا القلق 
بدرجة القلق الي تصف الفرد أكثر من ارتباطها بحجم التهديد أو الخطر المتضمن في هذا الموقف. وهذا النوع من 
القلق هو الأكثر ارتباطاً بالصحة النفسية للفرد، وهو الذي يتحدث عنه العلماء كعرض لاضطرابات العصابية؛ ولذا 

يمتد في نشأته إلى خبرات الطفولة والمثيرات الي يتعرض لها الفرد أثناء التنشئة الاجتماعية.
 وهذا يعني أن كل الناس يمرون بـ "حالة القلق" إذا عرض لهم ما يقلق، ولكن بعضهم فقط هم الذين يتسمون بـ 

"سمة القلق". )كفافي وسالم، 2007، ص ص-264 265(.
النوع الثاني: قلق المستقبل Future Anxiety: ويعُرفه زبيجنيوز اليسكى بأنه: "التوقعات السالبة تجاه المستقبل 

على المستوى الشخصي والمحلي والعالمي" )الشربيني، 2011، ص25(.
 وقد أشار فرويدFrued إلى ثاثة أنواع من القلق تختلف باختاف مُسبباتها مثل: 
أ- القلق الفعلي: هو خوف طبيعي وضروري يرجع إلى تهديدات خارجية واقعية.

Super ego والأنا egoالتفاعل بن الأنا القلق الخلُقي: هو الخوف من تهديد الأنا الأعلى، وينشأ من  ب- 
الأعلى، وينشأ عنه الشعور بالذنب والخجل.

جـ- القلق العصابي: "هو القلق الذي يَحدث نتيجة إخفاق دفاعات الأنا في إدارة رغبات الهوى وكبح جماحها 
(Spielberger, 2013)، وهو قلق مرتبط بالصراعات النفسية الشديدة؛ فمشاعر التوتر فيه تعود إلى عوامل داخلية 

أكثر مما تعود إلى عوامل خارجية". )كفافي، 2005، ص199(.
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ومن الدراسات الي تناولت القلق الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد ما يأتي:
دراسة (Pugliese, 2013) الي تناولت استقصاء القلق الاجتماعي والتحقق منه كمنبئ بالسلوك العدواني لدى 
الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد مرتفعي الأداء الوظيفي. وتمثلت العينة في ثاث مجموعات؛ إحداهما مكونة من 
)20( طفاً من ذوي اضطراب طيف التوحد مرتفعي الأداء الوظيفي، والثانية قوامها )20( طفاً من الأطفال ذوي 
اضطراب القلق الاجتماعي، والثالثة مؤلفة من )20( طفاً من الأطفال ذوي اضطراب المسلك واضطراب التحدي 
المعارض. وأوضحت النتائج تشابه أعراض القلق الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد مع ما يظهره 
الأطفال ذوو اضطراب القلق الاجتماعي، وتشابه السلوكيات العدوانية لديهم، مع الأعراض الي يظهرها الأطفال 
ذوو اضطراب المسلك. ووجدت عاقة دالة إحصائية بن القلق الاجتماعي والسلوك العدواني لدى الأطفال ذوي 

اضطراب طيف التوحد مرتفعي الأداء الوظيفي.
وتناول (Briot et al., 2020) التحقق من العاقة بن أعراض القلق الاجتماعي والخصائص الإكلينيكية لاضطراب 
أقرانهم  التوحد، و)28( من  العينة في )79( من الأطفال والمراهقن ذوي اضطراب طيف  التوحد، وتمثلت  طيف 
العادين، وتم جمع البيانات باستخدام مقياس Liebowitz لاضطراب القلق الاجتماعي، ومقياس هاميلتون لتقدير 
القلق  ارتباط  النتائج  وأوضحت  التكراري.  السلوك  ومقياس  الاجتماعية،  الاستجابة  ومقياس  والقلق،  الاكتئاب 

الاجتماعي بمهارات التواصل والدافعية الاجتماعية لدى الأطفال والمراهقن ذوي اضطراب طيف التوحد.
من  اثنتن  لدى  والاجتماعي  العام  القلق  أعراض  في  الفروق  عن  الكشف   (Varela et al., 2020)تناول كما 

المجموعات العمرية من ذوي اضطراب طيف التوحد، الي تراوحت أعمار أفراد إحداهما من )6-11(، والأخرى من 
)12-18( عامًا. وتم مجانسة كلتا المجموعتن في القلق العام، والنوع، والقدرة العقلية. وأظهرت النتائج أن أعراض 
القلق الاجتماعي كانت أكثر شيوعـاً لدى مجموعة الأفراد الأكبر سنـًا عن أفراد المجموعة الأصغر سنًا الذين أظهروا 

أعراض القلق العام.
 وتناول(Espelöer et al., 2021) تحديد العاقة بن القلق الاجتماعي والكفاءة الاجتماعية لدى الأفراد ذوي 
اضطراب طيف التوحد. وأجريت الدراسة على )23( من الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، و)23( من ذوي 
القلق الاجتماعي  البيانات باستخدام مقياس  العادين. وتم جمع  أقرانهم  القلق الاجتماعي، و)25( من  اضطراب 
اضطراب  ذوي  مجموعة  لدى  الاجتماعي  القلق  مستويات  ارتفاع  النتائج  وأظهرت  الشك.  تحمل  عدم  ومقياس 
طيف التوحد عن الأفراد العادين، وتشابه أعراض القلق الاجتماعي بن مجموعي اضطراب طيف التوحد والقلق 
الاجتماعي، وقصور الكفاءة الاجتماعية لدى مجموعة ذوي اضطراب طيف التوحد عن أفراد المجموعتن الثانية والثالثة. 
ووجدت عاقة دالة إحصائيًا بن القلق الاجتماعي والكفاءة الاجتماعية لدى الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد.

ومن الدراسات الي تناولت القصور الحسي وعاقته بالقلق الاجتماعي لذوي اضطراب طيف التوحد:
تناولت دراسة (Wigham et al., 2015) تحديد عاقة القصور الحسي بكل من القلق والسلوكيات التكرارية لدى 
الأطفال والمراهقن ذوي اضطراب طيف التوحد، وتألفت العينة من )53( من الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد 
ممن تراوحت أعمارهم من )8 - 16( عامًا، وأظهرت النتائج ارتباط القصور الحسي )فرط الاستجابة الحسية – نقص 

الاستجابة الحسية)، السلوكيات التكرارية والإصرار على التماثل، وتوسط القلق لتلك العاقة على نحو دال.
 وكشف(Syu & Lin, 2018) عن العاقة بن التجنب الحسي وكلٍّ من القلق والوحدة لدى الأفراد ذوي اضطراب 
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طيف التوحد، وشارك بالدراسة )70( من الأفراد ذوي اضطراب طيف التوحد ممن تراوحت أعمارهم من)-20 39( 
عامًا، وتم جمع البيانات باستخدام البروفيل الحسي المختصر، والنسخة المختصرة لمقياس UCLA للوحدة النفسية، ومقياس 
بيك للقلق. وأظهرت النتائج ارتباط التجنب الحسي بالقلق والوحدة النفسية لدى المشاركن على نحو موجب ودال.

وتناول (Syu et al., 2020) تحديد العاقة بن القصور الحسي بكل من المشكات السلوكية والقلق لدى الأفراد 
ذوي اضطراب طيف التوحد، وشارك بالدراسة )50( من ذوي اضطراب طيف التوحد الذين بلغ المتوسط العمري لهم 
)21.4( عامًـا، وتم جمع البيانات باستخدام البروفيل الحسي للراشدين، وبعد حل المشكات الفرعية من مقياس السلوك 
الاستقالي، ومقياس اضطراب القلق العام، كشفت النتائج عن انتشار مستويات القصور الحسي بواقع )33.3%( 
لفرط الاستجابة الحسية، و)%26.3( لنقص الاستجابة الحسية. ووجدت عاقة دالة إحصائيـاً بن القصور الحسي 
والمشكات السلوكية )ذات التوجه الداخلي – ذات التوجه الخارجي – السلوك الاجتماعي الشاذ( والقلق العام.

كما تناولت دراسة Pickard et al., 2020) ) تحديد العاقة بن عدم تحمل الغموض، وقصور المعالجة الحسية 
والانفعالية بالقلق الاجتماعي لذوي اضطراب طيف التوحد مقارنة بالعادين. وأجريت الدراسة على عينة مكونة من 
)61( من ذوي اضطراب طيف التوحد، و)62( من أقرانهم العادين، وجميعهم في الفئة العمرية من )-11 17( عامًــا، 
ويظهرون مستويات مرتفعة من القلق الاجتماعي. وتم جمع البيانات باستخدام مقياس التواصل الاجتماعي– نسخة 
 Constantino &amp;) ومقياس الاستجابة الاجتماعية – الإصدار الثاني ،(Rutter et al, 2003) أولياء الأمور
Gruber, 2012). وأظهرت النتائج وجود عاقات دالة إحصائيــاً بن القلق الاجتماعي وكل من تحمل الغموض، 

والألكسثيميا، وقصور التنظيم الانفعالي، وقصور المعالجة الحسية )فرط المعالجة الحسية(، والحساسية الذاتية. وتوسط 
تحمل الغموض، والألكسثيميا، وفرط المعالجة الحسية العاقة بن السمات التوحدية وأعراض القلق الاجتماعي.

 ويتضح من العرض السابق ندرة الدراسات الي تناولت القصور الحسي وعاقته بالقلق الاجتماعى لدى الأطفال 
ذوي اضطراب طيف التوحد في حدود علم الباحث؛ ومن هنا يري الباحث أن هناك ضرورة إجراء البحث الحالي، 

والي لم تهتم بها الدراسات السابقة الي اطلع عليها الباحث.
فروض البحث: 

من خال الاطاع على الأدبيات النفسية ونتائج الدراسات السابقة، واتساقاً مع مشكلة البحث والأهداف 
الي يسعى إلى تحقيقها، يمكن صياغة الفروض الي يسعى البحث الحالي إلى التحقق من مدى صحتها بالقبول أو 

الرفض فيما يأتي:
توجد عاقة ارتباطية دالة إحصائيًا بن درجات القصور الحسي والقلق الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب 

طيف التوحد.
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بن الذكور والإناث ذوي اضطراب طيف التوحد على مقياس القصور الحسي.
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية بن الذكور والإناث ذوي اضطراب طيف التوحد على مقياس القلق الاجتماعي.
 يمكن التنبؤ بمستوى القصور الحسي من خال مستوى القلق الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد.
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إجراءات البحث:
أولًًا: منهج البحث: 

العاقة بن القصور  التعرف على طبيعة  المنهج الوصفي الارتباطي؛ لأنه يهدف إلى  البحث على  اعتمد هذا 
الحسي والقلق الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد، ومن هنا كانت عينة البحث مجموعتن: 
الأولى أطفال )ذكور( ذوي اضطراب طيف التوحد بالمرحلة الإبتدائية، الأخرى أطفال )إناث( ذوي اضطراب طيف 

التوحد بالمرحلة الإبتدائية.
ثانيًا: عينة البحث: 

تكونت عينة البحث من )84( طفاً وطفلة من الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد بمنطقة الرياض الملتحقن 
ببرامج التوحد بمدارس التعليم العام، شملت )12( مدرسة للبنن، و)15( مدرسة للبنات، وتم تقسيمهم إلى )50( 
ذكوراً و)34( إناثًا، ذوي أعمار زمنية تتراوح ما بن )8( إلى )12( سنة )9.68(، وانحراف معياري )1.31(. وتراوح 

معامل الذكاء ما بن )80( إلى )90( درجة بمتوسط حسابي )85.56(، وانحراف معياري )1.98(.
وجدول )1( يوضح التكافؤ في العمر الزمني ومعامل الذكاء.

جدول )1( التكافؤ في العمر الزمني ومعامل الذكاء
مستوى الدلالةقيمة تالإناث ن = 34الذكور ن = 50المتغيرات

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

الانحراف 
المعياري

غير دالة9.501.289.941.321.528العمر الزمني
غير دالة85.342.2985.881.361.238معامل الذكاء

يتضح من جدول )1( أنه لا توجد فروق بن الذكور والإناث في العمر الزمني والذكاء؛ مما يدل على تكافؤ العينة 
في هذين المتغيرين.

ثالثاً: أدوات البحث: 
استخدم الباحث في هذا البحث الأدوات الآتية: 

مقياس القصور الحسي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد )من إعداد الباحث(: 
 بعد الاطاع على الأدبيات المرتبطة بموضوع البحث، تم تصميم مقياس القصور الحسي للأطفال ذوي اضطراب 
الخصائص  حساب  وبعد  المحكمن،  على  العرض  بعد  النهائية  صورته  في  المقياس  هذا  واشتمل  التوحد،  طيف 
السيكومترية للمقياس، على )29( مفردة موزعة على بعدين هما: القصور الحسي السمعي )19 مفردة(، والقصور 
الحسي البصري )10 مفردات(، وقد صُممت الإجابة عن المفردات وفق سلّم )ليكرت( إلى ثاث بدائل؛ ليعطي 
وزنـًا متدرجًـا لهذه البدائل وهي: كثيراً )3 درجات(، والي تمثل أعلى امتاك للتفكير الإيجابي، وأحيانـًا )درجتان(، 
ونادراً )درجة واحدة(. وبذلك تكون الدرجة القصوى )87(، وتدل على زيادة القصور الحسي، بينما أقل درجة هي 

)29(، وتدل على انخفاض القصور الحسي. 
أولًًا: الخصائص السيكومترية لمقياس القصور الحسي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:

حساب صدق مقياس القصور الحسي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد: 
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صدق المحكمين: تمَّ عرض المقياس في صورته الأولية على عدد من أساتذة علم النفس والتربية الخاصة بعدد أ. 
من كليات التربية، وتم إجراء التعديات المقترحة في ضوء آراء المحكمن الي وصلت نسبة الاتفاق عليها 

بينهم إلى )80%(.
 حساب الًاتساق الداخلي للمفردة مع الدرجة الكلية للبعد لمقياس القصور الحسي للأطفال ذوي ب. 

اضطراب طيف التوحد: 
1. حساب اتساق مفردات مقياس القصور الحسي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد مع الدرجة الكلية 
للبعد: وذلك من خال درجات العينة الاستطاعية بإيجاد معامل ارتباط بيرسون (Pearson) بن درجات كل مفردة 

والدرجة الكلية. والجدول )2( يوضح ذلك:
جدول )2( معاملات الًارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للأبعاد على مقياس القصور الحسي )ن = 63(

القصور الحسي البصريالقصور الحسي السمعي

معامل الًارتباطالمفردةمعامل الًارتباطالمفردةمعامل الًارتباطالمفردة

1**0.80311**0.6111**0.496

2**0.81312**0.7402**0.603

3**0.62813**0.6863**0.491

4**0.64214**0.7234**0.559

5**0.77115**0.6635**0.512

6**0.81316**0.6216*0.417

7**0.74917**0.7307**0.579

8**0.80318**0.7438**0.536

9**0.61219*0.3469**0.608

10**0.65810**0.525

** دالة عند مستوى دلالة 10.0 * دالة عند مستوى دلالة 50.0

يتضح من جدول )2( أنَّ كل مفردات مقياس القصور الحسي معامات ارتباطها موجبة ودالة إحصائيًّا عند 
ا تتمتع بالاتساق الداخلي. مستوين (0.01، 0.05)، أي إنهَّ

الدرجة  التوحد مع  القصور الحسي للأطفال ذوي اضطراب طيف  الداخلي للأبعاد مقياس  الًاتساق   .2
ببعضها  الحسي  القصور  أبعاد  بن   (Pearson) بيرسون مُعامل  الارتباط باستخدام  معامات  تم حساب  الكلية: 

البعض من ناحية، وارتباط الكل بعد الدرجة الكلية للمقياس من ناحية أخرى. والجدول )3( يوضح ذلك:
جدول )3( مصفوفة ارتباطات مقياس القصور الحسي

الكلية	1الأبعاد م

-القصور الحسي السمعي1

-0.673**القصور الحسي البصري2

-0.863**0.955**الدرجة الكلية

** دال عند مستوى دلالة )10.0(
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يتضح من جدول )3( أنَّ جميع معامات الارتباط دالة عند مستوى دلالة )0.01(؛ مما يدل على تمتع المقياس 
بالاتساق الداخلي.

جـ- صدق المقارنة الطرفية لمقياس القصور الحسي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:
تم استخدام المقارنة الطرفية لمعرفة قدرة المقياس على التمييز بن الأقوياء والضعفاء في الصفة الي يقيسها )القصور 
الحسي(، وذلك بترتيب درجات العينة الاستطاعية في الدرجة الكلية للمقياس تنازليًا، وتم حساب دلالة الفروق بن 

متوسطي درجات الرباعي الأعلى وهو الطرف القوي، والرباعي الأدنى. والجدول )4( يوضح ذلك.
جدول )4( صدق المقارنة الطرفية لمقياس القصور الحسي )ن = 36(

مستوى قيمة تالرباعي الأدنى ن=9الرباعي الأعلى ن=9الأبعاد
الدلًالة الًانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالًانحراف المعياريالمتوسط الحسابي

34.335.5920.441.427.2230.01القصور الحسي السمعي

18.773.5611.441.335.7830.01القصور الحسي البصري

53.118.3531.881.767.4530.01الدرجة الكلية

 ويتضح من الجدول )4( أن الفرق بن الميزانن القوي والضعيف دال إحصائيـًا عند مستوى )0.01(، وفي اتجاه 
المستوى الميزاني القوي؛ مما يعني تمتع المقياس بصدق تمييزي قوي.

ثالثاً: ثبات مقياس القصور الحسي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:
1- طريقة إعادة التطبيق لمقياس القصور الحسي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:

 تمَّ ذلك بحساب ثبات مقياس القصور الحسي من خال إعادة تطبيق المقياس بفاصل زمني قدره أسبوعان، 
وذلك على عينة التحقق من الكفاءة السيكومترية، وتم استخراج معامات الارتباط بن درجات العينة باستخدام 
معامل بيرسون (Pearson)، وكانت جميع معامات الارتباط لأبعاد المقياس دالة عند )0.01(؛ مما يشير إلى أنَّ 

المقياس يعطي النتائج نفسها تقريبـًا إذا ما استخدم أكثر من مرَّة تحت ظروف مماثلة، وبيان ذلك في الجدول )5(:
جدول )5( نتائج الثبات بطريقة إعادة التطبيق لمقياس القصور الحسي

مستوى الدلًالةمعامل الًارتباط بين التطبيقين الأول والثانيأبعاد المقياس

0.8470.01القصور الحسي السمعي

0.7960.01القصور الحسي البصري

0.8260.01الدرجة الكلية

الثاني لأبعاد مقياس  التطبيق الأول والتطبيق  ارتباطية دالة إحصائيًّا بن  ويتضح من جدول )5( وجود عاقة 
القصور الحسي، والدرجة الكلية له؛ مما يدل على ثبات المقياس، ويؤكد ذلك صاحية مقياس القصور الحسي لقياس 

السمة الي وُضع من أجلها. 
2- طريقة معامل ألفا كرونباخ لمقياس القصور الحسي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد: 

تمَّ حساب معامل الثبات لمقياس القصور الحسي باستخدام معامل ألفا – كرونباخ لدراسة الاتساق الداخلي 
لأبعاد المقياس، وكانت كل القيم مقبولة، ويتمتع بدرجة عالية من الثبات، وبيان ذلك في الجدول )6(:
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جدول )6( معاملات ثبات مقياس القصور الحسي باستخدام معامل ألفا – كرونباخ

معامل ألفا – كرونباخأبعاد المقياسم

0.759القصور الحسي السمعي1

0.727القصور الحسي البصري2

0.777الدرجة الكلية

ويتضح من جدول )6( أنَّ معامات الثبات مقبولة؛ مما يعطي مؤشرًّا جيدًا لثبات المقياس، وبناء عليه يمكن 
العمل به.

الكفاءة  من  التحقق  عينة  على  الحسي  القصور  مقياس  بتطبيق  الباحث  قام  النصفية:  التجزئة  طريقة   -  3
السيكومترية الي اشتملت على )36( طفاً، وتم تصحيح المقياس، ثم تجزئته إلى قسمن؛ القسم الأول: اشتمل على 
المفردات الفردية، والقسم الثاني: اشتمل على المفردات الزوجية، وذلك لكل طالب على حدة، وتم حساب معامل 
الارتباط بطريقة بيرسون )Pearson( بن درجات المفحوصن في المفردات الفردية، والمفردات الزوجية، فكانت 
قيمة مُعامل سبيرمان – براون، ومعامل جتمان العامة للتجزئة النصفية مرتفعة؛ حيث تدل على أنَّ المقياس يتمتع 

بدرجة عالية من الثبات، وبيان ذلك في الجدول )7(:
جدول )7( مُعاملات ثبات مقياس القصور الحسي بطريقة التجزئة النصفية

جتمانسبيرمان براونأبعاد المقياسم

0.9520.759القصور الحسي السمعي1

0.8970.765القصور الحسي البصري2

0.9440.738الدرجة الكلية

ويتضح من جدول )7( أنَّ معامات ثبات المقياس الخاصة بكل بعُد من أبعاده بطريقة التجزئة النصفية سبيرمان - 
براون متقاربة مع مثيلتها طريقة جتمان؛ مما يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات في قياسه للقصور الحسي.

 	 - مقياس القلق الًاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد )إعداد الباحث(:
ذوي  للأطفال  الاجتماعي  القلق  مقياس  تصميم  تم  البحث،  بموضوع  المرتبطة  الأدبيات  على  الاطاع  بعد   
اضطراب طيف التوحد، ويشتمل هذا المقياس في صورته النهائية بعد العرض على المحكمن، وبعد حساب الخصائص 

السيكومترية للمقياس، على عدد من المفردات مكونة من )40( مفردة موزعة على بعدين رئيسن هما:
البعد الأول: قلق التفاعل الًاجتماعي.

ويشمل: أ( قلق الإقبال على الآخرين، وتقيسه )10 مفردات(. ب( قلق الاهتمام الاجتماعي، وتقيسه )10 
مفردات(. ج( قلق التواصل الاجتماعي، وتقيسه )10 مفردات(. 

والبعد الثاني: هو قلق المواجهة.
 وتقيسه )10 مفردات(. وقد صممت الإجابة عن المفردات وفق سلّم )ليكرت( إلى خمس بدائل؛ ليعطي وزنًا 
متدرجًا لهذه البدائل، وهي: تنطبق تمامًا )4(، وتنطبق كثيراً )3(، وتنطبق بدرجة متوسطة )2(، وتنطبق بدرجة بسيطة 

)1(، ولا تنطبق إطاقـًا )صفر(. 
وبذلك تكون الدرجة القصوى )160(، وتدل على زيادة القلق الاجتماعي، بينما أقل درجة )صفر(، وتدل على 

انخفاض القلق الاجتماعي.
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أولًًا: الخصائص السيكومترية لمقياس القلق الًاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:
1- حساب صدق مقياس القلق الًاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد: 

أ- صدق المحكمن: تمَّ عرض المقياس في صورته الأولية على عدد من المحكمن في مجال التربية الخاصة وعلم 
النفس، وقام بتعديل بعض العبارات في ضوء آراء المحكمن، والي وصل نسبة الاتفاق عليها إلى )80%(.

ب- حساب الًاتساق الداخلي للمفردة مع الدرجة الكلية للبعد التابعة لمقياس القلق الًاجتماعي للأطفال 
ذوي اضطراب طيف التوحد:

 وذلك من خال إيجاد معامل ارتباط بيرسون (Pearson) بن درجات كل مفردة والدرجة الكلية للكل.
أولًا: حساب الًاتساق الداخلي لمقياس القلق الًاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:

1- اتساق المفردات مع الدرجة الكلية للبعد لمقياس القلق الًاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:
 وذلك بإيجاد معامل ارتباط بيرسون (Pearson) بن درجات كل مفردة والدرجة الكلية للأبعاد. وجدول (8) 

يوضح ذلك:
جدول )8( معاملات الًارتباط بين درجات كل مفردة والدرجة الكلية للأبعاد على مقياس القلق الًاجتماعي )ن = 63(

قلق المواجهةقلق التفاعل الًاجتماعي

قلق التواصل الًاجتماعيقلق الًاهتمام الًاجتماعيقلق الإقبال على الآخرين

معامل الًارتباطالمفردةمعامل الًارتباطالمفردةمعامل الًارتباطالمفردةمعامل الًارتباطالمفردة

1**0.54011**0.71721**0.6071**0.738

2**0.77512**0.70622**0.4792**0.793

3**0.45913**0.57023**0.5983**0.683

4**0.65414**0.74024**0.7304**0.733

5**0.61115**0.47025**0.4495**0.825

6**0.59216**0.69326**0.6206**0.740

7**0.57617**0.66427**0.6797**0.787

8**0.47518**0.76628**0.4678**0.698

9**0.57319**0.77029**0.7309**0.687

10**0.64320**0.66730**0.62410**0.450

** دالة عند مستوى دلالة 0.01 * دالة عند مستوى دلالة 0.05

يتضح من جدول )8( أنَّ كل مفردات مقياس القلق الاجتماعي معامات ارتباطها موجبة ودالة إحصائيًّا عند 
ا تتمتع بالاتساق الداخلي. مستوين )0.01، 0.05(؛ أي إنهَّ

الاتساق الداخلي للأبعاد مع الدرجة الكلية لمقياس القلق الاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد: 
تم حساب معامات الارتباط باستخدام مُعامل بيرسون (Pearson) بن أبعاد القلق الاجتماعي ببعضها البعض 

من ناحية، وارتباط الكل بعد الدرجة الكلية للمقياس من ناحية أخرى. والجدول )9( يوضح ذلك:
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جدول )9( مصفوفة ارتباطات مقياس القلق الًاجتماعي

الكلية12الأبعاد م

-قلق التفاعل الاجتماعي1

-0.724**قلق المواجهة2

-0.523**0.911**الدرجة الكلية
** دال عند مستوى دلالة )10.0(

ويتضح من جدول )9( أنَّ جميع معامات الارتباط دالة عند مستوى دلالة )0.01(؛ مما يدل على تمتع المقياس 
بالاتساق الداخلي.

ثانيًا: صدق مقياس القلق الًاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:
- صدق المقارنة الطرفية لمقياس القلق الًاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد: 

تم استخدام المقارنة الطرفية لمعرفة قدرة المقياس على التمييز بن الأقوياء والضعفاء في الصفة الي يقيسها )القلق 
الاجتماعي(، وذلك بترتيب درجات العينة الاستطاعية في الدرجة الكلية للمقياس تنازليًا، وتم حساب دلالة الفروق 

بن متوسطي درجات الرباعي الأعلى وهو الطرف القوي، والرباعي الأدنى. والجدول )10( يوضح ذلك.
جدول )10( صدق المقارنة الطرفية لمقياس القلق الًاجتماعي )ن = 36(

مستوى قيمة تالرباعي الأدنى ن=9الرباعي الأعلى ن=9الأبعاد
الدلًالة الًانحراف المتوسط الحسابيالًانحراف المعياريالمتوسط الحسابي

المعياري

قلق التفاعل 
الاجتماعي

34.555.6828.555.542.2670.01قلق الإقبال على الآخرين

27.004.3318.772.484.9390.01قلق الاهتمام الاجتماعي

29.662.6922.004.694.2530.01قلق التواصل الاجتماعي

91.225.1469.334.829.3150.01الدرجة الكلية

36.333.5031.665.742.0810.01قلق المواجهة

127.553.94101.008.358.6270.01الدرجة الكلية للمقياس

يتضح من الجدول )10( أن الفرق بن الميزانن القوي والضعيف دال إحصائيًا عند مستوى )0.01(، وفي اتجاه 
المستوى الميزاني القوي؛ مما يعني تمتع المقياس بصدق تمييزي قوي.

ثالثاً: ثبات مقياس القلق الًاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:
1- طريقة إعادة التطبيق لمقياس القلق الًاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:

تمَّ ذلك بحساب ثبات مقياس القلق الاجتماعي من خال إعادة تطبيق المقياس بفاصل زمني قدره أسبوعان، وذلك 
على عينة التحقق من الكفاءة السيكومترية، وتم استخراج معامات الارتباط بن درجات تاميذ العينة باستخدام 
معامل بيرسون (Pearson)، وكانت جميع معامات الارتباط لأبعاد المقياس دالة عند )0.01(؛ مما يشير إلى أنَّ 
المقياس يعطي النتائج نفسها تقريبًا إذا ما استخدم أكثر من مرَّة تحت ظروف مماثلة، وبيان ذلك في الجدول )11(:
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جدول )11( نتائج الثبات بطريقة إعادة التطبيق لمقياس القلق الًاجتماعي
مستوى الدلالةمعامل الارتباط بن التطبيقن الأول والثانيالأبعاد

قلق التفاعل 
الاجتماعي

0.8340.01قلق الإقبال على الآخرين

0.7740.01قلق الاهتمام الاجتماعي

0.7920.01قلق التواصل الاجتماعي

0.8550.01الدرجة الكلية

0.8690.01قلق المواجهة

0.8070.01الدرجة الكلية للمقياس

يتضح من جدول )11( وجود عاقة ارتباطية دالة إحصائيًّا بن التطبيق الأول والتطبيق الثاني لأبعاد مقياس القلق 
الاجتماعي، والدرجة الكلية له؛ مما يدل على ثبات المقياس، ويؤكد ذلك صاحية مقياس القلق الاجتماعي لقياس 

السمة الي وُضع من أجلها. 
3( طريقة معامل ألفا كرونباخ لمقياس القلق الًاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد: 

- تمَّ حساب معامل الثبات لمقياس القلق الاجتماعي باستخدام معامل ألفا - كرونباخ لدراسة الاتساق الداخلي 
لأبعاد المقياس، وكانت كل القيم مقبولة، ويتمتع بدرجة عالية من الثبات، وبيان ذلك في الجدول )12(.

جدول )	1( معاملات ثبات مقياس القصور الحسي باستخدام معامل ألفا – كرونباخ
معامل ألفا – كرونباخالأبعاد

قلق التفاعل 
الاجتماعي

0.746قلق الإقبال على الآخرين

0.752قلق الاهتمام الاجتماعي

0.735قلق التواصل الاجتماعي

0.769الدرجة الكلية

0.768قلق المواجهة

0.711الدرجة الكلية للمقياس

يتضح من خال جدول )12( أنَّ معامات الثبات مقبولة؛ مما يعطي مؤشرًّا جيدًا لثبات المقياس، وبناء عليه 
يمكن العمل به.

3- طريقة التجزئة النصفية لمقياس القلق الًاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد:
قام الباحث بتطبيق مقياس القلق الاجتماعي على عينة التحقق من الكفاءة السيكومترية الي اشتملت على 
)36( فردًا، وتم تصحيح المقياس، ثم تجزئته إلى قسمن: القسم الأول: اشتمل على المفردات الفردية، والقسم الثاني: 
Pear- )اشتمل على المفردات الزوجية، وذلك لكل طالب على حدة، وتم حساب معامل الارتباط بطريقة بيرسون 

براون،  مُعامل سبيرمان –  قيمة  الزوجية، فكانت  والمفردات  الفردية  المفردات  المفحوصن في  son( بن درجات 
ومعامل جتمان العامة للتجزئة النصفية مرتفعة؛ حيث تدل على أنَّ المقياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات، كما في 

جدول )13(.
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جدول )13( مُعاملات ثبات مقياس القلق الًاجتماعي بطريقة التجزئة النصفية

جتمانسبيرمان براونالأبعاد

قلق التفاعل 
الاجتماعي

0.8830.788قلق الإقبال على الآخرين

0.9290.689قلق الاهتمام الاجتماعي

0.9630.798قلق التواصل الاجتماعي

0.7530.583الدرجة الكلية

0.9380.849قلق المواجهة

0.7860.647الدرجة الكلية للمقياس

يتضح من جدول )13( أنَّ معامات ثبات المقياس الخاصة بكل بعد من أبعاده بطريقة التجزئة النصفية سبيرمان - 
براون متقاربة مع مثيلتها بطريقة جتمان؛ مما يدل على أن المقياس يتمتع بدرجة عالية من الثبات في قياسه للقلق الاجتماعي.

رابعًا: خطوات البحث:
إعداد مقياس القصور الحسي ومقياس القلق الاجتماعي للأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد.- 
اختيار أفراد العينة. - 
تطبيق مقياسي: القصور الحسي والقلق الاجتماعي على أفراد العينة )الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد(.- 
تصحيح الاستجابات وجدولة الدرجات الي حصل عليها أفراد العينة على المقياسن، وتسجيلها على برنامج - 

.(Excel إكسل(
مُعالجة الدرجات إحصائيـًا باستخدام حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية، والمعروفة اختصاراً بـبرنامج - 

.SPSS V. 20

استخاص النتائج وتفسيرها.- 
تقديم التوصيات.- 

خامسا: الأساليب الإحصائية المستخدمة: 
استخدم الباحث حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية، والمعروفة اختصاراً بـSPSS.version 20)2013م(، 
 T-test )المتوسط الحسابي، والانحراف المعياري، واستخدام اختبار)ت ،Pearson وتشمل: معامل ارتباط بيرسون

للمجموعتن.
نتائج البحث:

التحقق من نتائج الفرض الأول:
 ينص الفرض على أن هناك "عاقة ارتباطية دالة إحصائيـَا بن درجات القصور الحسي والقلق الاجتماعي لدى 
الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد". وللتحقق من صحة هذا الفرض؛ تم حساب قيم معامات ارتباط بيرسون 
(Pearson) بن كل من القصور الحسي والقلق الاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد. والجدول 

)14( يوضح ذلك:
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جدول )14( قيم معاملات الًارتباط بين القصور الحسي والقلق الًاجتماعي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد )ن = 84(

القلق الًاجتماعي
القصور الحسي

الدرجة الكليةالقصور الحسي البصريالقصور الحسي السمعي

قلق التفاعل 
الاجتماعي

0.280**0.3440.118**قلق الإقبال على الآخرين

0.015-0.0250.004قلق الاهتمام الاجتماعي

0.604**0.434**0.632**قلق التواصل الاجتماعي

0.395**0.237*0.442**الدرجة الكلية

0.564**0.413**0.587**قلق المواجهة

0.511**0.335**0.555**الدرجة الكلية للمقياس

** دالة عند مستوى دلالة 10.0 * دالة عند مستوى دلالة 50.0

يتضح من جدول )14( وجود عاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية موجبة بن القصور الحسي والقلق الاجتماعي 
لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد عند مستوى )0.01(، في كثير من الأبعاد، باستثناء: قلق الاهتمام 
الاجتماعي مع القصور الحسي )السمعي والبصري( والدرجة الكلية، والقصور الحسي البصري مع قلق الإقبال على 

الآخرين.

التحقق من نتائج الفرض الثاني:
 ينص الفرض على أنَّه "توجد فروق ذات دلالة إحصائية بن الذكور والإناث ذوي اضطراب طيف التوحد على 
مقياس القصور الحسي". وللتحقق من صحة هذا الفرض؛ تم استخدام اختبار )ت( T-test للمجموعتن. والجدول 

)15( يوضح ذلك:
جدول )15( الفروق في درجة القصور الحسي بين الذكور والإنَاث )ن = 84(

الأبعاد

الإنَاث ن = 34الذكور ن = 50

مستوى الدلًالةقيمة ت الًانحراف المعياريالمتوسط الحسابيالًانحراف المعياريالمتوسط الحسابي

37.186.6649.293.469.7220.01القصور الحسي السمعي

20.145.0225.622.375.9130.01القصور الحسي البصري

57.3210.3574.914.469.3160.01الدرجة الكلية

ذوي  من  والإناث  الذكور  درجات  متوسطي  بن  إحصائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   )15( جدول  من  يتبن 
اضطراب طيف التوحد في اتجاه الإناث في القصور الحسي كدرجة كلية وكأبعاد فرعية؛ حيث كانت قيم )ت( دالة 

إحصائيـًا عند مستوى دلالة )0.01(، وبذلك يكون الفرض الثاني للبحث قد تحقق بجميع الأبعاد.
التحقق من نتائج الفرض الثالث:

التوحد  أنه "توجد فروق ذات دلالة إحصائية بن الذكور والإناث ذوي اضطراب طيف  الفرض على   ينص 
على مقياس القلق الاجتماعي". وللتحقق من صحة هذا الفرض؛ تم استخدام اختبار )ت( T-test للمجموعتن، 

والجدول )16( يوضح ذلك:
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جدول )16( الفروق في درجة القلق الًاجتماعي بين الذكور والإنَاث )ن = 84(

الأبعاد

الإنَاث ن = 34الذكور ن = 50

مستوى الدلًالةقيمة ت المتوسط 
الحسابي

الًانحراف 
المعياري

المتوسط 
الحسابي

الًانحراف 
المعياري

قلق التفاعل 
الاجتماعي

35.124.8437.944.342.7290.01قلق الإقبال على الآخرين

36.185.1939.154.842.6400.01قلق الاهتمام الاجتماعي

33.963.2538.794.066.0390.01قلق التواصل الاجتماعي

105.267.20115.8810.725.4380.01الدرجة الكلية

34.504.3939.474.415.0830.01قلق المواجهة

139.769.11155.3513.436.3460.01الدرجة الكلية

الذكور والإناث من ذوي  متوسطي درجات  إحصائية بن  فروق ذات دلالة  )16( وجود  يتبن من جدول   
اضطراب طيف التوحد في اتجاه الإناث في القلق الاجتماعي كدرجة كلية وكأبعاد فرعية؛ حيث كانت قيم )ت( دالة 

إحصائيـًا عند مستوى دلالة )0.01(، وبذلك يكون الفرض الثالث للبحث قد تحقق.
التحقق من نتائج الفرض الرابع:

 ينص الفرض على أنه "يمكن التنبؤ بمستوى القصور الحسي من خال مستوى القلق الاجتماعي لدى الأطفال 
ذوي اضطراب طيف التوحد". وللتحقق من صحة هذا الفرض؛ تم استخدم أسلوب تحليل الانحدار الخطي البسيط، 
التنبؤ  المعرفية في  المعتقدات  إسهام  المستخدمة هي طريقة Enter؛ وذلك بهدف تحديد مدى  الانحدار  وطريقة 

بمستوى القصور الحسي، وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول )17(: 
جدول )17( التنبؤ بمستوى القصور الحسي من مستوى القلق الًاجتماعي

المتغيرات المستقلةالمتغير التابع

القصور الحسيB الحد الثابت غير المعياريالقلق الاجتماعي

107.7210.911قيمة المعامل

(T) 16.6726.045قيمة اختبار

(T) 0.010.01مستوى الدلالة

(F) 36.545قيمة اختبار

(F) 0.01مستوى الدلالة

0.555(R) الارتباط

0.308(R2) التحديد

(R2) 0.300التحديد المصحح

 يتضح من جدول )17( أن قيمة )F( بلغت )36.545(، وهي قيمة دالة إحصائيًا عند مستوى دلالة )0.01(؛ 
مما يؤكد تأثير القصور الحسي على القلق الاجتماعي، كما يتضح أن قيمة )ت( في المتغير المستقل )القصور الحسي( 
دالة عند مستوى )0.01(؛ حيث يوجد تأثير معنوي في نموذج الانحدار حسب اختبار )t(، وأن قيم معامل الارتباط 
الثاثة: وهي معامل الارتباط البسيط R قد بلغ )0.555(، بينما بلغ معامل التحديد )R2 )0.308، في حن 
كان معامل التحديد المصحح  )0.300( -R2 ؛ مما يعني بأن المتغير المستقل )القصور الحسي( استطاع أن يفسر 
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)0.300( من التغيرات الحاصلة في )القلق الاجتماعي( المطلوبة، وهو ارتباط موجب؛ أي كلما قل القصور الحسي 
قل القلق الاجتماعي، وكلما زاد القصور الحسي زاد القلق الاجتماعي. كما يتضح أن معادلة خط انحدار )القلق 

الاجتماعي( على )القصور الحسي( هي: 
القلق الاجتماعي = 107.721 + القصور الحسي )0.911(.

مناقشة نتائج البحث:
تُشير نتائج البحث الحالي إلى وجود عاقة ارتباطية دالة بن القصور الحسي والقلق الاجتماعي لدى الأطفال 
ذوي اضطراب طيف التوحد عند مستوى )0.01(، في كثير من الأبعاد باستثناء: قلق الاهتمام الاجتماعي مع 
القصور الحسي )السمعي والبصري( والدرجة الكلية، والقصور الحسي البصري، وقلق الإقبال على الآخرين. ويمكن 
تفسير ذلك على أن هؤلاء الأطفال يعانون من قصور في القدرة على اكتشاف المثيرات السمعية والبصرية، والذي 
يرجع إلى قصور في الانتباه لهذه المثيرات؛ لأنهم يجعلون هذه المثيرات على أطراف مجالهم البصري؛ ولذلك يجدون 
للمثير  الاستجابة  عند  استرجاعها  الذاكرة، ثم  داخل  وتصنيفها وتخزينها  بينها  والتمييز  عليها،  التعرف  صعوبة في 
السمعي أو البصري؛ لذا يجدون صعوبة في التفاعل والتواصل مع الآخرين. ويرجع ذلك إلى ما يعانونه من: قلق 
التفاعل الاجتماعي مع الآخرين، سواء بإقباله  اجتماعي، وشعور بالتوتر، والخوف، وعدم الشعور بالسعادة عند 
على الآخرين أو إقبال الآخرين عليه، أو الاهتمام الاجتماعي بالآخرين والتواصل الاجتماعي معهم ومواجهتهم، 
بينما ينتبه هؤلاء الأطفال للمثيرات غير الحية والمثيرات الي ليس لها عاقة بالموقف، والي لا تفتح الطريق أمامهم 
للتفاعل والتواصل مع الآخرين. ويُشير )Hanes, 2016) إلى أن قصور المعالجة الحسية أحد عوامل الخطورة فيما يتعلق 
بالمعاناة من القلق الاجتماعي؛ إذ إنها تعوق الفرد عن الاتصال الحسي الفعال مع المثيرات البيئية والمجتمعية، وعدم 
الوعي بالحالات المزاجية والوجدانية لآخرين الذين يتم التواصل معهم، ومن ثم ينتابه الميل نحو التصرف المضطرب 
خال مُختلف المواقف الاجتماعية وتكوين المزيد من الخبرات الشخصية السالبة الي تؤدي بالفرد إلى الانسحاب 
 Wigham et(:من المواقف الاجتماعية نتيجة المعاناة من القلق الاجتماعي. وتتفق هذه النتائج مع دراسة كل من
 Syu &( الي أظهرت ارتباط القصور الحسي بالسلوكيات التكرارية وتوسط القلق لتلك العاقة، ودراسة )al, 2015

 (Pickard et al, 2020(و ،)Syu et al, 2020(الي تناولت ارتباط التجنب الحسي بالقلق، ودراسة )Lin, 2018

الي كشفت عن وجود عاقة دالة بن القصور الحسي والقلق العام.
الذكور والإناث من ذوي  دالة بن متوسطي درجات  ارتباطية  الحالي وجود عاقة  البحث  نتائج   وأوضحت 
اضطراب طيف التوحد في القصور الحسي كدرجة كلية وكأبعاد فرعية في اتجاه الإناث عند مستوى )0.01(، كما 
وجدت فروق ذات دلالة إحصائية بن متوسطي درجات الذكور والإناث من ذوي اضطراب طيف التوحد في القلق 
الاجتماعي كدرجة كلية وكأبعاد فرعية في اتجاه الإناث عند مستوى دلالة )0.01(. ويرجع ذلك إلى تعرض الإناث 
ذوي اضطراب طيف التوحد للكثير من مظاهر العزلة مقارنة بالذكور في البيئة المنزلية، والي جاءت نتيجة شعور 
الوالدين بالدونية لولادة طفلة توحدية، ومن هنا سعت الأسرة لإخفائها عن الآخرين، وبخاصة الأقارب والجيران، 
وعليه لم تستطع الإناث الخروج من المنزل أو اللعب مع الأطفال الآخرين في الأماكن العامة؛ حيث تم حرمانهن من 
حضور أي مناسبات تخص الأسرة أو العائلة الكبيرة أو المناسبات العامة؛ حتى لا تظهر مع الأسرة؛ لتحاشي نظرات 
الشفقة من الآخرين؛ مما أثر في قدرتهن على الانتباه السمعي والبصري، وجعلهن يعشن في عزلة، فهن لا يتفاعلن مع 
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أي مثيرات سمعية أو بصرية من جانب الآخرين )الغرباء عن الأسرة(؛ مما أدى إلى زيادة مستوى القلق الاجتماعي 
لديهن عند التفاعل مع الآخرين من المعلمات أو زمياتهن في المدرسة. وظهر هذا القلق في شكل قصور في القدرة 
على الإقبال على الآخرين أو التفاعل معهم أو مشاركتهن في أي نشاط، مقارنة بالذكور الذين يظهرون في الكثير من 
المناسبات العامة، ويتفاعلون مع الآخرين في الأماكن العامة؛ مما جعلهم أكثر قدرة على التفاعل مع المثيرات السمعية 

والبصرية، ومما أدى إلى انخفاض مستوى القلق الاجتماعي عند التفاعل مع الآخرين مقارنة بالإناث. 
وتتفق هذه النتائج مع دراسات:  (Fernández-Andrés et al, 2015) الي أشارت إلى ارتفاع معدلات القصور 
الحسي لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد في البيئة المنزلية والمدرسية، ودراسة:)Glod et al, 2015) الي 
 Nieto et al,( التوحد، ودراسة أوضحت ارتباط نقص الاستجابة الحسية بالخصائص الجوهرية لاضطراب طيف 
Dellapiaz- 2017) الي أشارت إلى أن معدلات قصور المعالجة الحسية بلغت )%86( لدى التوحدين، ودراسة

 Lin, الي أشارت إلى أن معدلات شيوع المعالجة الحسية بلغت من )%82( إلى )%97(، أما دراسة ((za, 2018

2020)) فقد أظهرت وجود عاقة ارتباطية سالبة بن القصور الحسي والمشاركة بمختلف الأنشطة لدى التوحدين. 

اضطراب  ذوي  الأطفال  لدى  الحسي  القصور  بمستوى  التنبؤ  يمكن  أنه:  الحالي  البحث  نتائج  أوضحت  كما 
طيف التوحد من خال مستوى القلق الاجتماعي؛ حيث إن قيمة )F) بلغت (36.545)، وهي قيمة دالة إحصائيًا 
عند مستوى دلالة )0.01(؛ مما يؤكد تأثير القصور الحسي على القلق الاجتماعي؛ حيث يرتبط القصور الحسي 
بالقلق الاجتماعي ارتباطاً موجبًا؛ أي كلما قلّ القصور الحسي قلّ القلق الاجتماعي، وكلما زاد القصور الحسي زاد 
القلق الاجتماعي. ويمكن تفسير ذلك على أن القصور الحسي الناتج عن تعرض الأطفال التوحدين للإهمال وعدم 
التدريب والعزلة أدى إلى عدم قدرة هؤلاء الأطفال على الانتباه للمثيرات الاجتماعية المحيطة بهم، والي تفتح الطريق 
أمامهم للتفاعل والتواصل مع الآخرين؛ مما أدى إلى شعورهم بالقلق والخوف عند مواجهتهم لآخرين، ومن ثم آثروا 
العزلة عن التفاعل والتواصل مع المحيطن بهم، وفضلوا الانتباه للمثيرات غير الحية وغير المهمة الي لا ينتج عنها تفاعل 
وتواصل مع الآخرين. وتتفق هذه النتائج مع نتائج دراسات:Wigham et al, 2015) ) الي أظهرت ارتباط القصور 
 Syu et(الذي وجد ارتباط التجنب الحسي بالقلق والوحدة النفسية، وأشار )Syu & Lin, 2018(الحسي بالقلق، و

al 2020( ) إلى وجود عاقة دالة بن القصور الحسي والمشكات السلوكية والقلق العام.

التوصيات التربوية: 
في ضوء نتائج البحث الحالي، وما تم عرضه من إطار نظري، صاغ الباحث التوصيات الآتية:- 
أهمية تنمية المهارات الحسية لدى الأطفال ذوي اضطراب طيف التوحد.- 
 تفعيل الأنشطة المدرسية الي تنمي المهارات الحسية لخفض مستوى القلق الاجتماعي لدى الأطفال ذوي - 

اضطراب طيف التوحد. 
القلق -  من  للتخلص  التوحد؛  طيف  اضطراب  ذوي  الأطفال  لدى  الاجتماعي  التفاعل  مهارات  تنمية   

الاجتماعي.
 توجيه القائمن على تربية الأطفال التوحدين )أخصائين، وآباء( بأهمية تنمية المهارات الحسية لدى الأطفال - 

ذوي اضطراب طيف التوحد؛ لزيادة مهارات التواصل والتفاعل الاجتماعي مع الآخرين. 
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تصميم بيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل لتنمية مهارات التعامل مع منصة إدمودو 
Edmodo لدى طلاب التربية الميدانية بجامعة شقراء

د. محمد بن علي بن عياد العتيبِي
أستاذ تكنولوجيا التعليم المشارك -جامعة شقراء- كلية التربية بالدوادمي

المستخلص:

هدفت الدراسة إلى تصميم بيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل لتنمية مهارات التعامل مع منصة إدمودو 
العلوم  من كلية  طالبًا   )30( من  الدراسة  عينة  وتكونت  شقراء،  بجامعة  الميدانية  التربية  طاب  لدى   Edmodo

والدراسات الإنسانية بمحافظة عفيف، وطبقت عليهم أدوات الدراسة المتمثلة في اختبار تحصيلي للجانب المعرفي 
لمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo، وبطاقة ماحظة لتقدير الجانب الأدائي لتلك المهارات، وخلصت 
النتائج إلى وجود فرق دال إحصائيًا بن متوسطي درجات طاب المجموعة التجريبية في التطبيقن القبلي والبعدي 
أهمها  توصيات  بعدة  الدراسة  وأوصت  البعدي،  التطبيق  لصالح  الماحظة  وبطاقة  التحصيلي  الاختبار  من  لكلٍّ 
توظيف تطبيقات جوجل في البيئات الافتراضية، وضرورة العمل على تنمية مهارات طاب التربية الميدانية بالجامعات 

.Edmodo السعودية للتعامل مع منصة إدمودو
الكلمات المفتاحية: البيئات الافتراضية – تطبيقات جوجل– منصة إدمودو.
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Designing a Virtual Environment Based on Google Applications 
for Developing Skills of Using Edmodo Platform among the Field 

Education Students at Shaqra University

Dr. Mohamed bin Ali bin Ayad Al-Oteibi

Associate Professor of Education Technology, Faculty of Education in Dawadmi, Shaqra University

 

Abstract:

 The current study aimed at designing a virtual environment based on Google applications
 for developing skills of using Edmodo platform among the field education students at Shaqra
 University. The sample consisted of (30) undergraduates recruited from the faculty of science
 and humanities located in Afif. Tools administered to the study sample were as follows: a
 cognitive achievement test of the Edmodo platform utilization skills and an observation form
 for assessing performance of the aforementioned skills. Results concluded that there was a
 statistically significant difference between both mean scores attained by the experimental group
 students on both achievement test observation form on the pre- and post-tests, in favor of the
 post-one. Accordingly, the study provided some recommendations such as utilizing Google
 applications in virtual learning environments as well as the necessity of developing the field
 .education students’ skills with regards to utilizing Edmodo platform
.Keywords: virtual environments - Google applications - Edmodo platform
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مقدمة:
تعُدُّ عملية التعليم والتعلم لبنة أساسية في تكوين الأمة وبناء أفرادها، ومحركًا رئيسًا في دفع عجلة التقدم ومواكبة 
المستحدثات على مُختلف المجالات لأي دولة من الدول، محكومة في ذلك بتأثيرها المباشر بالتطورات الحديثة المرتبطة 
بالتسارع المذهل في التكنولوجيا وتطبيقاتها المتنوعة، ويأتي التعلم الإلكتروني على قمة تلك التطورات الي حظيت 

بتطبيقات واسعة وفعالة، وعلى مستويات متعددة في مجال التعليم والتعلم.
 ويعـدُّ عصرنا الحالي العصر التقـني في كافـة مجالات الحياة، ومنهـا مجال التعليـم، وصار ضروريًا أن يكون طلبة 

الجامعات قادرين علـى التعامـل مـع المستحدثات التقنيـة بفاعليـة في البيئـة التعليمية من خال امتاكهم لمهارات تعد 
من متطلبات التعلم في القرن الحادي والعشرين.

لذا أصبح ضروريًا مواكبة الانفجار المعرفي وامتاك المتعلم لمهـارات اسـتخدام المستحدثات التكنولوجية، مثـل: 
شـبكة الإنترنت، وما يرتبط بهـا مـن خدمـات التواصـل مـع الآخرين في أماكـن متفرقـة، وذلـك مـن خال أسـاليب 

التواصـل المختلفة كالبريد الإلكتروني، وغـرف المحادثة، والتخاطـب الكتابي، والمؤتمرات المرئية.
  ولذلك اهتمت المؤسسات التعليمية باستخدام أحدث ما توصلت إليه تكنولوجيا التعليم من نظم وتطبيقات 
الأدوات  من خال  الإلكترونية  المقررات  وبناء  الإلكتروني،  التعليم  نظم  بتوظيف  وذلك  التعليمية،  العملية  لخدمة 

والبرامج والآليات المتاحة )خميس، 2014(.
 وأصبح من الأهمية بمكان تدريب المتعلم على الطريقة المناسبة لإدارة عمليي التعليم والتعلم بشكل فعال وناجح، 
وهذا لا يتم إلا بتشجيعه على استخدام وسائل التكنولوجيا والتقنيات المختلفة داخل وخارج الفصل، ومن أبرز 
التقنيات المستخدمة في العملية التعليمية بحسب ما ذكرت الباحثة )دشي، 2017( أنظمة إدارة التعلم الإلكتروني، 
والي تعُن المتعلم على توصيل المادة العلمية للطلبة، وتقديم الاختبارات والواجبات، ومتابعة تقدم مستوى الطلبة 

وإدارة سجاتهم المختلفة. 
  وتواكبًا مع المستحدثات التكنولوجية في مجال التعلم الإلكتروني في مُختلف دول العالم؛ فقد اتجهت الجامعات 
السعودية نحو توظيف واستخدام نظم إدارة التعلم الإلكتروني والمنصات الإلكترونية في جامعاتها؛ بهدف تحسن جودة 

العملية التعليمية والتدريبية.
 ،Wikis ومع ظهور الويب الثانية توفرت مساحات أكثر نشاطاً على الويب من خال المشاركة في الويكي 
والمدونات Webloge، والوسائط الاجتماعية بشكل عام، وجذبت هذه الوسائط المعلمن والمتعلمن فاستخدموها 
في التعلم التعاوني والتشاركي، وفي الاتصال بن المعلم والمتعلم، وبن المتعلمن وبعضهم البعض، أدى ذلك إلى ظهور 

التعلم الإلكتروني 2,0؛ حيث أدى استخدام هذه الوسائط في التعلم الإلكتروني إلى تحسينه )خميس، 2018(. 
  وتشير العديد من الأدبيات والدراسات مثل )AL- said, 2015؛ Alkathir 2015(؛ أبو خطوة، 2018؛ إيمان  
2016؛ أحام، 2014( إلى أن إدخال نظم إدارة التعلم الإلكتروني في العملية التعليمية وحدها غير كاف لضمان 
نجاح مثل تلك النظم؛ حيث إن هناك بعض المعوقات الي واجهت استخدام تلك النظم في المرحلة الجامعية الي 
تمثلت في حاجة الطاب إلى التدريب على مهارات استخدامها؛ للإفادة منها على أرض الواقع؛ إذ إن هناك عاقة 
قوية بن تطوير قدرات الطاب على استخدام نظم إدارة التعلم الإلكتروني وجودة توظيف تلك النظم في العملية 

التعليمية. 
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وتعُد إدمودو Edmodo من أشهر هذه المنصات الاجتماعية؛ حيث يرى )خميس، 2018( أن المنصة الإلكترونية 
إدمودو Edmodo  خصوصًا مع وجود عدة قيود ومشكات عملية تحد من نظم إدارة التعلم القائمة مثل الباك 
بورد، والمودل، ومنها أن التجاري منها مكلف وفوق قدرة بعض المؤسسات التعليمية، والمجاني كثير المشكات ويَحتاج 
الصيانة بشكل مستمر. وهذا ما يدعو الباحث إلى استخدامها في الدراسة الحالية للأسباب التالية، ومنها: وجود 
مقررات ذات طابع رقمي وتفاعلي، وسهولة استخدام المنصة؛ حيث تعُدُّ واجهتها تفاعلية، ومرونة الفصل الدراسي 

وسهولته، وتمتلك طابع الخصوصية، وتنمية المهارات الي يطلبها المتعلم.
  كما يستخدم المعلمون والمتعلمون الفيسبوك كنظام إدارة تعلم كخيار مناسب؛ نظراً لسهولة استخدامه، والذي 

يشبه إلى حد ما منصة إدمودو.  
Saez, Lo- )  إضافة على ذلك، إمكاناتها التعليمية الي أشارت لها الدراسات الأجنبية مثل دراسة سايزلوبيز 

pez, 2014(، ودراسة باتسيا وآخرين)Batsila, et. Al, 2014(، والدراسات العربية مثل: دراسة الجهني )2016(، 

ودراسة الربيعان )2017(، ودراسة الرشود )2014(، ودراسة العنيزي )2017(، ودراسة قلجة )2015(، ودراسة 
المطيري )2015(، والي أظهرت نتائجها فعالية الإدمودو في العملية التعليمية.

 وقد أوصت العديد من المؤتمرات بأهمية تلك البيئات الافتراضية مثل:
أوصى المؤتمر العلمي الدولي الرابع للتعلم الإلكتروني والتعلم عن بعد )2015(، بعنوان )تعليم مبتكر لمستقبل 	 

المراحل  مُختلف  في  للمتعلمن  التعليمية  العلمية  في  الافتراضية  البيئات  استخدام  بأهمية  بالرياض،  واعد( 
الدراسية.

التعلم الإلكتروني والتعلم عن بعد، بضرورة تفعيل 	  الثاني )2011(، بعنوان:  العلمي السنوي  أوصى المؤتمر 
بيئات التعلم الإلكتروني في مراحل التعليم الجامعي، والاستفادة من تطبيقات الإنترنت لإيجاد بيئة تعليمية 

أكثر مائمة للمتعلمن.
 أوصى المؤتمر الدولي الأول للحوسبة السحابية )ICCC15( )2015( الذي عُقد بكلية علوم الحاسب والمعلومات 

بجامعة الأميرة نورة بنت عبدالرحمن بالرياض، والذي عقد في الفترة من )27 -28 أبريل(.
المؤتمر الدولي الثاني للتعليم الإلكتروني في الوطن العربي بعنوان »التعلم التشاركي في المجتمع الشبكي، والذي عقد 
في الجمعية المصرية للتعليم الإلكتروني في الفترة من )24-26( بضرورة مبادرة جميع المؤسسات التعليمية والتدريبية 
بالاستفادة من خدمات وتطبيقات جوجل في العملية التعليمية، والاهتمام بتفعيل تطبيقات جوجل التفاعلية من 
قبل أعضاء هيئة التدريس في تدريس المقررات؛ نظراً لأثرها الإيجابي على الطاب، والاستفادة من تطبيقات جوجل 

التفاعلية في توفير بيئات تعليمية مناسبة تتمثل في البيئات الإلكترونية والافتراضية.
 كما عُملت دراسة استكشافية تمثلت في استبانة بهدف تحديد الاحتياجات التدريبية للمهارات المتعلقة بالتعامل 
لتنمية هذه  قائمة على تطبيقات جوجل  افتراضية  بيئة  Edmodo، ومدى الحاجة إلى توظيف  إدمودو  مع منصة 
المهارات، وقد أسفرت نتائج الدراسة الاستكشافية أن %84 من مجموع أفراد العينة يعانون من مشاكل في التعامل 
مع هذه المنصات الإلكترونية، وبحاجة ماسة للتدريب عليها، بينما 90 % من أفراد العينة أجمعوا على ضرورة تصميم 
بيئة تدريب افتراضية لطاب التربية الميدانية يعكف على حل المشاكل الي يعانون منها؛ بحيث يمكنهم الرجوع إلى 

هذه البيئات الافتراضية في أي زمان وأي مكان.
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 وأشارت العديد من الدراسات والأدبيات والبحوث السابقة الي تناولت تصميم البيئات الافتراضية وتطبيقات 
جوجل ومنصة إدمودو Edmodo  مثل بعض الدراسات الي تناولت فاعلية منصة الإدمودو Edmodo، إلى الأثر 
الواضح لتعزيز ودعم العملية التعليمية وتقديم وسائل أكثر تطوراً؛ مما يعكس أثره على المعلم والمتعلم على حد سواء، 
وأوصت بعضها بضرورة إجراء المزيد من التجارب في استخدام منصة الإدمودو كإحدى التقنيات الحديثة في العملية 
التعليمية مثل دراسة )محمود، 2016(، ودراسة )دشي، 2017 (، ودراسة ) المقرن، 2016 (، ودراسة )العتيبي، 
2016(، ودراسة )الجهني 2016( الي هدفت إلى تقصي نوايا طالبات الدراسات العليا السلوكية نحو استخدام 
منصة إدمودو التعليمية مستقباً، وأظهرت نتائج الدراسة وجود عاقة دالة إحصائيًا بن اتجاه طالبات الدراسات 
العليا نحو استخدام منصة إدمودو التعليمية ونواياهن السلوكية في استخدامها مستقباً، وكذلك بن الفائدة المدركة 
والاتجاه نحو استخدام منصة إدمودو التعليمية، ووجود عاقة بن سهولة الاستخدام المدركة والفائدة المدركة، وكذلك 

بن الفائدة المدركة والكفاءة الذاتية المدركة الازمة لاستخدامها.
مشكلة الدراسة:

 مما سبق تبرز أهمية تهيئة الطاب وتأهيلهم لتوظيف المستحدثات التكنولوجية؛ ولذا يمكن تحديد مشكلة الدراسة 
في وجود قصور لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء في مهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo في ظل 
كثرة المهام الإلكترونية خارج القاعة الدراسية، وبالتالي تنبع ضرورة تصميم بيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل 
لتنمية هذه المهارات، وأمكن التوصل لحل هذه المشكلة من خال صياغة مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس الآتي 

والإجابة عنه:
ما تصميم بيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل لتنمية مهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo لدى 

طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء؟
ويمكن الإجابة عن السؤال الرئيس لمشكلة الدراسة بالإجابة عن الأسئلة الفرعية الآتية: 

ما مهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo المراد إكسابها لطاب التربية الميدانية بجامعة شقراء في بيئة . 1
افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل؟

التعامل مع منصة . 2 لتنمية مهارات  لبيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل الازم  التعليمي  ما التصميم 
إدمودو Edmodo لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء؟

ما فعالية تصميم بيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل في تنمية الجوانب المعرفية المرتبطة بمهارات التعامل . 3
مع منصة إدمودو Edmodo لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء؟

ما فعالية تصميم بيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل في تنمية الجوانب الأدائية المرتبطة بمهارات التعامل . 4
مع منصة إدمودو Edmodo لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء؟

فروض الدراسة:
 على ضوء مشكلة الدراسة يمكن صياغة الفروض الآتية:

التطبيقن . 1 الدراسة في  أفراد عينة  يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى )a=0.05( بن متوسطي درجات 
  Edmodoالقبلي والبعدي في اختبار التحصيل للجوانب المعرفية الخاصة بمهارات التعامل مع منصة إدمودو
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لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء لصالح التطبيق البعدي.
التطبيقن . 2 الدراسة في  أفراد عينة  يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى )a=0.05( بن متوسطي درجات 

القبلي والبعدي لبطاقة ماحظة الأداء المرتبط بالجوانب الأدائية الخاصة بمهارات التعامل مع منصة إدمودو 
Edmodo لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء لصالح التطبيق البعدي.

أهداف الدراسة:
تسعى هذه الدراسة إلى تنمية مهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo، وذلك من خال: 

تحديد مهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo المراد تعلمها لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء.. 1
تصميم بيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل وفق نموذج الجزار )2014(.. 2
المرتبطة . 3 المعرفية  الجوانب  تنمية  تطبيقات جوجل في  على  قائمة  افتراضية  بيئة  تصميم  فعالية  على  التعرف 

بمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء.
المرتبطة . 4 الأدائية  الجوانب  تنمية  تطبيقات جوجل في  قائمة على  افتراضية  بيئة  فعالية تصميم  التعرف على 

بمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء.
أهمية الدراسة:

تكمن أهمية الدراسة في أنها:
1 ..Edmodo قد تفيد في تقديم قائمة لمهارات استخدام منصة إدمودو
تثري الأدب التربوي في مجال تقنيات التعليم والاتجاهات الحديثة في التعلم وتنمية الاتجاهات وإستراتيجيات . 2

التعلم الإلكتروني الهادفة؛ وذلك لتعزيز المحتوى العربي الإلكتروني.
3 ..Edmodo تقديم تصور لبيئة تدريب افتراضية قائمة على تطبيقات الويب لتنمية مهارات استخدام منصة إدمودو
4 ..Edmodo قد تفيد الباحثن في مجال تكنولوجيا التعليم في أنها تقدم أدوات في مهارات استخدام منصة إدمودو
قد تفتح المجال أمام دراسات أخرى في مجال تطبيق البيئات الافتراضية لاستفادة منها في تطوير العملية التعليمية.. 5

حدود الدراسة:
حدود مكانية: جامعة شقراء بكلية العلوم والدراسات الإنسانية بمحافظة عفيف.

حدود زمانية: الفصل الدراسي الأول 1441هـ.
العلوم والدراسات الإنسانية بمحافظة  حدود بشرية: عينة ممثلة من طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء بكلية 

عفيف.
حدود موضوعية: اقتصرت الدراسة الحالية على الموضوعات الآتية:. 1
2 ..Google ،YouTube ،Gmail تطبيقات جوجل والمتمثلة في
3 ..Edmodo مهارات التعامل مع منصة إدمودو
4 .Edmodo. قياس الجوانب المعرفية والأدائية لمهارات التعامل مع منصة إدمودو

مصطلحات الدراسة:
منصة إدمودو التعليمية Edmodo: يعرفها )السيد، 2016( بأنها بيئة تفاعلية توظف تقنيات حديثة، وتجمع بن 
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مميزات أنظمة إدارة المحتوى الإلكتروني وبن شبكات التواصل الاجتماعي مثل الفيس بوك، وتمكن المعلمن من نشر 
الدروس والأهداف ووضع الواجبات وتطبيق الأنشطة التعليمية. 

منصة إدمودو: يعرفها محمود )2016( بأنها: »أحدث شبكة تواصل اجتماعي تم إنشاؤها بهدف تحفيز وتعزيز 
أما  والتعليم،  التربية  فتحٌ جديدٌ في مجال  أنه  البعض  التعلم، ويرى  الطاب والمعلمن وتسهيل عملية  التفاعل بن 

الآخرون فيعتبرونه تطوراً طبيعيًا لتكنولوجيا التعليم«.
ويقصد بها في الدراسة الحالية: أنها بيئة اجتماعية تشتمل على إمكانات تكنولوجية وتربوية تعمل على تطوير أداء 

المتعلم الأكاديمي؛ وذلك بهدف تحقيق أهداف تعليمية محددة.
البيئات الافتراضية: هي بيئة إلكترونية تقوم على توظيف تطبيقات جوجل القائمة على شبكة الإنترنت، والي 
تتيح لطاب التربية الميدانية إمكانية التواصل والتفاعل بصورة تزامنية أو غير تزامنية بهدف إكسابهم مهارات التعامل 

Edmodo مع منصة إدمودو
تطبيقات جوجل: هي مجموعة من التطبيقات الي من شأنها المساعدة في العمل، وهي عبارة عن خدمة تسهم 

.Edmodo في تنمية مهارات التعامل مع منصة إدمودو
الطالب باستخدام منصة  قبل  اكتسابها من  يتم  Edmodo: هي مهارات  إدمودو  منصة  التعامل مع  مهارات 
إدمودو Edmodo، وتهدف إلى التواصل والتفاعل من خال التشارك والتعلم بصورة تزامنية أو غير تزامنية، وكذلك 
تتيح إمكانية الدخول على المنصة والاطاع على المحاضرات والمقررات الدراسية، وحل الأنشطة، وإمكانية التواصل، 

وإجراء الامتحانات وتقييمها.
البيئة الافتراضية القائمة على تطبيقات جوجل: هي بيئة إلكترونية متكاملة تقوم على توظيف تطبيقات جوجل، 
وتتيح لطاب التربية الميدانية إمكانية التواصل والتفاعل من خال التشارك والتعلم بصورة تزامنية أو غير تزامنية؛ 

.Edmodo بهدف إكسابهم مهارات التعامل مع منصة إدمودو
الإطار النظري:

:Edmodo البيئة الافتراضية القائمة على تطبيقات جوجل وعاقتها بمهارات التعامل مع منصة إدمودو
أولًًا: بيئات التعلم الًافتراضية:

 تعُدُّ بيئات التعلم الافتراضية القائمة على شبكة الإنترنت مثالًا للتعليم والتدريب الأمثل لتوفيرها ولتكامليتها، 
ومراعاة الفروق الفردية، وكذلك ظروف الزمان والمكان للمتعلمن، وزيادة دافعية المتعلمن.

التعلم  لإدارة  متكاملة كنظام  تكنولوجية  »بيئات  بأنها:  الافتراضية  التعلم  بيئات   )2014( عزمي  عرف  وقد   

الإلكتروني، يعيش المتعلم بمفرده أو ضمن مجموعة من المتعلمن، يتبادلون الآراء والأفكار داخل بيئة افتراضية ثنائية أو 
ثاثية الأبعاد، تأخذ أشكال ونماذج متعددة منها برمجيات الواقع الافتراضي والفصول الافتراضية والمدارس الافتراضية 

والعوالم الافتراضية« )ص453(. 
العديد من  البيئات الافتراضية تتيح للمتعلمن  ويذكر كل من ) محمد توفيق؛ رواد خميس،2010، ص7( أن 
الفوائد التربوية؛ حيث تعمل على تسهيل وصول المتعلم للمادة العلمية المراد دراستها وإمكانية الحوار والنقاش مع 
المتعلمن الآخرين، كما تعمل على زيادة دافعية المتعلمن نحو عملية التعلم ومراعاة الفروق الفردية بن المتعلمن، 
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بالإضافة إلى أنها تمكن المعلمن من تحديث المحتوى التعليمي المقدم للمتعلمن، وإثرائها بالصور والفيديو ومُختلف 
أنواع الوسائط، كما تعمل على توفير أنظمة تعلم متكامل من معامل ومكتبات وفصول افتراضية، وأدوات إلكترونية 
كاملة، كما تتيح إمكانية إجراء الاختبارات الإلكترونية وتصحيحها بشكل إلكتروني، وفي متابعة المتعلمن والرد على 

استفساراتهم، وتقييمهم من خال أدوات الحوار والنقاش المختلفة. 
ثانيًا: تطبيقات جوجل: تعتبر شركة جوجل من أكبر المؤسسات الي تقدم الخدمات عن طريق الإنترنت، فتتجاوز 
كونها مجرد محرك بحث، بالرغم من القوة والفعالية في البحث، إلى مجموعة من الخدمات والتطبيقات الي تقدمها 
جوجل وفق رؤيتها وشعارها الذي يمثل مهمتها في جمع وترتيب المعلومات المتوفرة في العالم، وجعلها متاحة ومفيدة 

للجميع. )العبيد،2011(.
وتتميز تطبيقات جوجل بعدد من الخصائص والمميزات الي تجعل العديد من الأنظمة والمؤسسات التعليمية تحرص 
التعليمية، وتتمثل هذه المميزات كما ذكرها )الحسن أوباري، 2014( في حكاية وأمن  على توظيفها في العملية 

البيانات، والتعاون والتشارك، والسرعة والمجانية، وسهولة الاستعمال، والحفاظ على البيئة.
:Edmodo ثالثاً: المنصة الإلكترونية إدمودو

مزايا استخدام المنصة الإلكترونية إدمودو Edmodo في التعليم:
 من أبرز مميزات استخدام المنصة الإلكترونية إدمودو Edmodo للتواصل الاجتماعي في التعليم ما أشار إليه كل 

من )العنيزي، 2017؛ الرشود، 2014( فيما يأتي:
بيئة تعلم آمنة ومغلقة بن المعلمن والطلبة، فالمعلم لديه التحكم والإدارة الكاملة، فا يضم الطلبة للصفوف - 

إلا من خال دعوتهم من قبل المعلمن عبر كود محدد.
تكوين مجموعات مغلقة لا يسمح لها بالمشاركة في عضويتها سوى لفئات محددة مثل )الطلبة، والمعلمن(.- 
 - https: new. الوصول للمنصة من خال تطبيقات الهواتف الذكية أو من خال أي متصفح عبر الرابط

.Edmodo.com

الوصول السريع والفوري للإشعارات والواجبات المنزلية.- 
تبادل الملفات بن الطاب والمعلمن وإرسال الرسائل وإجراء المناقشات الجماعية.- 
سهولة التواصل بن أولياء الأمور والمعلم، وإطاع أولياء الأمور على نتائج أبنائهم.- 
مساعدة المعلمن على تسخير وسائل التواصل الاجتماعي لخدمة العملية التعليمية.- 
تواصل المعلم بزمائه من المعلمن لتبادل مصادر التعلم والآراء.- 
توسيع مدارك الطلبة بإطاعهم على أحدث المستجدات في مجال دراستهم.- 
منح الفرصة للطلبة الخجولن في المشاركة بآرائهم ونشرها على موقع المنصة. - 

:Edmodo الإمكانَات التربوية لموقع
 تتميزEdmodo  كأداة تفاعلية متطورة للتعليم الإلكتروني في القرن الحادي والعشرين مقارنة بغيرها من المواقع 

 :)Trust, 2014( الأخرى للشبكات الاجتماعية، ومن أبرز المزايا
تفريد التدريس المقدم داخل حجرات الفصول الدراسية.	 



277 مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية،  مج10، ع2، ص ص 269-297،  جامعة شقراء )1444هـ/2023م(

تزويد المعلمن ببرامج متطورة في التدريب والتنمية المهنية.	 
الارتقاء بمعدلات مشاركة أولياء الأمور في العملية التعليمية.	 
الارتقاء بممارسات قياس وتقويم الأداء، وتخطيط الإدارين والمدرسن.	 
الاكتشاف والمشاركة في نشر المحتوى الدراسي المناسب للتعلم الفردي.	 
الاستفادة من خدمات واجهة التفاعل، ومكتبة الوسائط الرقمية لموقع إدمودو. 	 

  وتشير )المعيذر، 2019( إلى أنه يمكن اعتبار منصة التعلم الإلكتروني فيEdmodo  نقلة نوعية هائلة في التعليم، 
وعلى وجه الخصوص الجامعي منه؛ كونها توفر فرصة الوصول إلى الدروس وحضور المحاضرات والمشاركة في مجتمعات 
التعلم على الإنترنت، بالإضافة إلى توفيرها العديد من الأدوات والمصادر الي لم تكن متوفرة في الماضي، وهذا يمكن 

 .Edmodo أن يسهم بشكل كبير في حل عدد من المشكات التعليمية مع التركيز على تنمية المهارات
نتائج   وهذا ما يؤكده )الفريح والكندري، 2014( أن إدمودو Edmodo  تدعم مزاياها وسماتها، إضافة إلى 
الدراسات المعنية بها، إقبال المعلمن وأعضاء هيئة التدريس على استخدامها في التعليم، وتطوير بيئات التعليم والتعلم. 
وهو أمر قد لا يسير بسهولة دائمًا؛ إذ تُظهر مراجعة الدراسات الي تناولت دور المتعلم في البيئات الإلكترونية أن 
المتعلم يعد عاماً مهمًا يجب أن يوضع في الاعتبار عند تطوير تلك البيئات؛ إذ إن دافعيته ومدى قبوله للتقنيات 

الجديدة يعدان عنصرين مؤثرين في إنجاح التعليم الإلكتروني. 
أبرز خدمات المنصة التعليمية إدمودو:

 يذكر )Alqahtani, 2019) أن منصة إدمودو تقدم ثاثة أنواع من الحسابات، وهي: حساب المعلم، وحساب 
المتعلم، وحساب أولياء الأمور، ويمكن إنشاء حساب على منصة إدمودو Edmodo عن طريق الدخول للموقع 

.https:new.Edmodo.com

وتلخص )المقرن 2016( الخدمات الي تتميز بها هذه المنصة كما يأتي:
Members: إعطاء العديد من الصاحيات المتعلقة بإدارة المجموعة.	 

Groups: إنشاء المجموعات المختلفة أو فصول دراسية جديدة.	 

Latest Posts: إعادة ترتيب المشاركات تبعًا لمشاركة المعلم أو تبعًا لاختبارات وغيرها.	 

Library: تحميل الملفات والصور والفيديوهات وغيرها، وإعادة تنظيمها على شكل مجلدات، ومشاركتها 	 

مع المجموعات داخل المنصة.
Reply: للرد أسفل المشاركات، وتقديم التغذية الراجعة الفورية.	 

Assignment: إنشاء مهام للمجموعات، وإرسال إشعارات للمجموعة.	 

Planner: تصميم خطة دراسية متكاملة ليطلع عليها المتعلم، ويتعرف على أهم المواعيد المتعلقة بالمهام.	 

Quizzes: لإنشاء اختبارات متنوعة للمتعلمن بواسطة توفير أنواع متعددة من الأسئلة.	 

Progress: لإظهار مدى تقدم الطلبة من خال عرض درجاتهم في الاختبارات.	 

Alerts: لإرسال تنبيهات للمتعلمن لتذكيرهم بمواعيد محددة. 	 

Poll: لإنشاء تصويت حول موضوع معن، أو معرفة آراء المتعلمن قبل البدء في موضوع معن.	 

Badges: لإنشاء إشارات تحفيزية للطلبة. 	 
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أبرز التحديات المتعلقة باستخدام المنصة التعليمية إدمودو:
تمتاز منصة إدمودو بالعديد من الخدمات المميزة الي توفرها، ومع ذلك قد تظهر العديد من التحديات في تطبيقها 
في الفصول الدراسية، وأبرز هذه التحديات ما لخصته دراسة حكيم وقدرية  Kodriyah & (Hakim, 2016 )، وهي:

غياب لغة الجسد، ويظهر ذلك في غياب التفاعل وجهًا لوجه بن المعلم والمتعلم أو بن المتعلمن أنفسهم.	 
استخدامه كموقع للتواصل الاجتماعي أكثر من استخدامه للتعليم.	 
التأثير على صحة الطلبة، وذلك بسبب الوقت الطويل الذي يقضيه المتعلم أمام شاشة الحاسوب أو الهواتف الذكية. 	 

الدراسات السابقة:
أولًا: الدراسات السابقة الي تناولت البيئات الافتراضية: ومنها دراسة )الحسن، 2014( الي هدفت إلى الكشف 
عن أثر تطوير بيئات التعلم الافتراضية في ضوء معايير تصميمها في إكساب الطاب مهارات التصميم التعليمي 
للمقررات الدراسية، وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية بن متوسط درجات الطاب في القياسن 
القبلي والبعدي لاختبار المرتبط بجانب التحصيل المعرفي لموضوع تصميم المقررات الدراسية لصالح التطبيق البعدي 
، ودراسة )الزهراني ومجلد، 2018( الي أوصت بضرورة توجيه المعلمن والمعلمات لتوظيف البيئات الرقمية المختلفة 

عند تقديم البرامج التعليمية، وخصوصًا المتعلقة بالمهارات المختلفة.
  )Thongmak, 2013( ومنها دراسة :Edmodo ثانيًا: الدراسات السابقة الي تناولت المنصة الإلكترونية إدمودو
الي هدفت لدراسة حالة لتجربة إدخال استخدام موقع Edmodo  كأداة تشاركية بالجامعات التاياندية، وأظهرت 
 ،Edmodo نتائج الدراسة أن الغالبية العظمي من الطاب المشاركن بالدراسة تؤكد على أفضلية استخدام موقع
وتفوق موقع Edmodo على غيره من المواقع الأخرى للشبكات الاجتماعية في الارتقاء بتعلم الطاب المشاركن 
المنتمن إلى تخصصات مُختلفة، كما أبرزت الدراسة إمكانية الاستفادة منه في دعم برامج التدريس التقليدي فضاً عن 

الإلكتروني، وبرامج التعليم عن بعد الي تقدمها الجامعات التاياندية معًا من منظور متكامل تربويًا.
التعليمية ومستندات  إدمودو  لمنصة  المعلم  استخدام  أثر  معرفة  إلى  الي هدفت   (Kongchan, 2013) ودراسة 
جوجل في تغيير الفصول الدراسية التقليدية وتغيير إستراتيجيات التعلم المستخدمة في تدريس اللغة الإنجليزية، وأكدت 
النتائج على ضرورة إعادة صياغة الطرق التدريسية المستخدمة التقليدية في الفصول باستخدام شبكة الإدمودو، وقد 

تلُهم الدراسة معلمي التخصصات الأخرى باستخدام الإدمودو في فصولهم.
  ودراسة العبيد 2019 الي هدفت إلى توظيف منصة الإدمودو التعليمية Edmodo عبر الأجهزة المتنقلة والتعرف 
وجود  النتائج  وأظهرت  المعلومات،  لمصادر  والوصول  التعلم  على  استخدامها  تأثير  نحو  الطالبات  تصورات  على 
تصورات إيجابية نحو استخدام منصة الإدمودو التعليمية Edmodo عبر الأجهزة النقالة على التعلم، وكذلك وجود 
تصورات إيجابية أيضًا نحو استخدام منصة الإدمودو Edmodo، وأوصت الدراسة بالاستفادة من جميع إمكانيات 

هذه المنصة؛ لزيادة أثرها على العملية التعليمية. 
 وكذلك دراسة الحسن أحمد )2014(، وهدفها الكشف عن أثر تطوير بيئات التعلم الافتراضية في ضوء معايير 
تصميمها في إكساب الطاب مهارات التصميم التعليمي للمقررات الإلكترونية، وأشارت النتائج إلى وجود فروق دالة 
إحصائيًا بن متوسط درجات الطاب في القياسين القبلي والبعدي لاختبار المرتبط بجانب التحصيل المعرفي لموضوع 
تصميم المقررات الإلكترونية لصالح التطبيق البعدي، ووجود فروق دالة إحصائيًا بن متوسط درجات الطاب عينة 
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البحث في التطبيقن القبلي والبعدي ولصالح التطبيق البعدي في مجال التصميم التعليمي لمقرر إلكتروني بنظام الوحدات.
»تفضيل  على  التعرف  إلى  الي هدفت   )Balasubramaniana, Jaykumarb& FukeyL, 2014( ودراسة   
الطاب لاستخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات، ممثلة بالمنصة التعليمية إدمودو وأثرها على تفاعل الطاب 
مشاركة  تشجيع  ضرورة  النتائج  وأظهرت   ،)RASE(التربوي النموذج  عن  لديهم  مسؤول  تعلم  وخلق  وتواصلهم، 
الاستخدام،  وسهلة  رائعة  أنها  الطاب  وجد  حيث  الإدمودو؛  الطاب  وتفضيل  بالإدمودو،  التعلم  في  الطاب 

وتمكنهم من التعلم، مع وجود عامل المتعة والتشويق أثناء عملية التعليم.
  وكذلك أشارت دراسة النوتي )2016( إلى معرفة أهمية تطبيقات جوجل التعليمية وعاقتها بمهارات إدارة المعرفة 
والكفاءة الذاتية لدى طاب تكنولوجيا التعليم، وأشارت كذلك إلى فاعلية استخدام تطبيقات جوجل التعليمية في 
تنمية مهارات إدارة المعرفة والكفاءة الذاتية لدى طاب تكنولوجيا التعليم، كما أوصت الدراسة بضرورة توظيف 

تطبيقات جوجل التفاعلية داخل العملية التعليمية.
  ودراسة )الزهراني ومجلد، 2018( الي هدفت إلى التعرف على مدى فاعلية منصة إدمودو لتنمية المواطنة الرقمية 
لدى معلمات المرحلة الابتدائية بمدينة مكة المكرمة، وكشفت النتائج عن فعالية منصة إدمودو في تنمية الجانب المعرفي 
لمفاهيم ومهارات المواطنة الرقمية، وأوصت بتوجيه المعلمن والمعلمات بتوظيف البيئات الرقمية المختلفة عند تقديم 

البرامج التعليمية. 
 Ktoridou & Eteokeous,20		الدراسات السابقة الي تناولت تطبيقات جوجل: مثل دراسة كتورديو وإيتوكيولوس
( ( الي توصلت إلى أن انطباعات الطلبة كانت إيجابية نحو استخدام تطبيقات جوجل التعليمية في  النواحي الأكاديمية 
والتواصل الاجتماعي، وكانت الأدوات بالنسبة لهم أدوات قيمة وذات فائدة للتعلم والتواصل، وتلبي رغبات الطلبة 
وتدعم العلمية التعليمية. ودراسة أجراها ثورنتون 6	Thornton, 20( ( هدفت إلى تدريب معلمي المدارس الابتدائية 
لتصميم  التطبيقات  تلك  التعليمية، واستخدام  العملية  التدريس وتطبيقات جوجل في  توظيف إستراتيجيات  على 
وحدة إلكترونية على شبكة الإنترنت لنشر المعلومات والوثائق الإلكترونية ومشاركة المحتوى، وتوصلت الدراسة إلى 
أن تطبيقات جوجل لها العديد من المميزات، منها أنها متاحة للجميع ومجانية وسهلة الاستخدام. وكذلك دراسة 
التعرف على فاعلية قواعد بيانات تطبيقات جوجل في تنمية مهارات نشر  )الدرباوي، 2017( الي هدفت إلى 
الصفحات التعليمية لدى أخصائي تكنولوجيا التعليم، وتوصلت الدراسة إلى فاعلية قواعد بيانات تطبيقات جوجل 
في تنمية قدرة أخصائي تكنولوجيا التعليم على مهارات نشر الصفحات التعليمية، وأوصت الدراسة بضرورة العمل 

على توظيف قواعد بيانات تطبيقات جوجل في العملية التعليمية.
إجراءات الدراسة:

أولًًا: منهج الدراسة:
استخدم الباحث في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحليلي في إعداد الإطار النظري، وتحديد مهارات التعامل 
مع منصة إدمودو، من خال دراسة تحليله للمنصة للوقوف على أهم مهارات استخدامه، وكذلك في بناء البيئة 
الافتراضية القائمة على تطبيقات جوجل لتنمية مهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo، ووصف وبناء أدوات 
الدراسة، وتفسير النتائج وتحليلها ومناقشتها. كما اعتمد على المنهج التجريبي الذي يقوم على التصميم شبه التجريبي 
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القائم على المجموعة الواحدة  one group pre – test – post - test Design؛ حيث تم تطبيقه على عينة واحدة من 
طاب جامعة شقراء، وتم تطبيق أدوات الدراسة )الاختبار التحصيلي، بطاقة الماحظة( تطبيقًا قبليًا وبعديًا للتعرف 
على فاعلية استخدام المتغير المستقل  )تصميم بيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل( على المتغير التابع )الجوانب 

المعرفية والأدائية المرتبطة بمهارات التعامل مع  منصة إدمودو Edmodo لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء.
ثانيًا: مجتمع الدراسة وعينتها:

مجتمع الدراسة:
تكون مجتمع الدراسة من جميع طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء.

عينة الدراسة:
تم اختيار عينة عشوائية بسيطة من طاب المستوى الثامن من طاب التربية الميدانية بكلية العلوم والدراسات 
لديهم متطلبات  يتوفر  النهائية )30( طالبًا ممن  التجربة  العينة في  أفراد  بلغ عدد  الإنسانية بمحافظة عفيف، وقد 

التدريب الإلكتروني عبر الإنترنت، وممن أبدوا الرغبة للمشاركة في الدراسة.
ثالثاً: متغيرات الدراسة:

المتغير المستقل: تصميم بيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل.	 
 المتغيرات التابعة:	 
التربية  -  طاب  لدى   Edmodo Edmodo إدمودو  منصة  مع  التعامل  بمهارات  المرتبطة  المعرفية  الجوانب   

الميدانية بجامعة شقراء.
الجوانب الأدائية المرتبطة بمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo لدى طاب التربية الميدانية بجامعة - 

شقراء.
رابعًا: التصميم التجريبِي للدراسة:

استخدم الباحث التصميم القبلي/ البعدي باستخدام المجموعة الواحدة مع التطبيق القبلي والبعدي لأدوات الدراسة.
التطبيق البعديالمعالجة التجريبيةالتطبيق القبليعينة الدراسة

اختبار تحصيلي -  بطاقة ماحظة تقديم بيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل اختبار تحصيلي - بطاقة ماحظة مجموعة تجريبية واحدة

شكل )1( التصميم التجريبي للدراسة
خامسًا: أدوات الدراسة:

أعد الباحث كاً من الأدوات الآتية: )أدوات جمع البيانات(:
 	.Edmodo قائمة بمهارات استخدام منصة إدمودو 
 	 Edmodo اختباراً تحصيليًا لقياس الجانب المعرفي لمهارات استخدام منصة إدمودو
 	 .Edmodo بطاقة ماحظة لتقدير الجانب الأدائي لمهارات استخدام منصة إدمودو

منصة  مع  التعامل  مهارات  لتنمية  تطبيقات جوجل  على  قائمة  افتراضية  بيئة  المعالجة، وهي:  أدوات  سادسًا: 
إدمودو Edmodo  لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء، وكانت إجراءات التصميم التعليمي المقترح للدراسة 
كالآتي: قام الباحث بإعداد وتصميم المعالجة التجريبية للدراسة بعد الاطاع على مجموعة من الدراسات السابقة 
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والبحوث التربوية في مجال تصميم بيئات التعلم الإلكترونية، ومن ذلك كل من النماذج الآتية: )مصطفى 2006؛ 
حبيشي والبسيوني ومحمد 2012؛ خميس، 2007(؛ إذ استفاد منها الباحث، واختار نموذج الجزار )2014(؛ لتميزه 
الراجعة  التغذية  تطبيقه ومرونته وتكامله، وارتباط  بالآتي: شموليته، وبساطته، وحداثته، ووضوح خطواته، وسهولة 
بجميع مراحله، ونجاحه السابق في العديد من الدراسات السابقة الي تم الاطاع عليها. ورأى الباحث نجاحها من 
وجهة نظره؛ لأنه يتاءم ويتفق مع طبيعة الدراسة الحالية، فضاً عن اعتماده على أسلوب النظم، واحتوائه على أهم 
خمس مراحل للتصميم التعليمي، وهي )مرحلة الدراسة والتحليل، ومرحلة التصميم، ومرحلة الإنتاج والإنشاء، ومرحلة 

التقويم، ومرحلة النشر والاستخدام(. ويعرض الباحث أهم المراحل الإجرائية الي اتبعها في هذ النموذج: 
المرحلة الأولى: مرحلة الدراسة والتحليل:

تعُدُّ مرحلة التحليل هي نقطة البداية والمدخل الأساسي للتصميم، والمنطلق الرئيس لجميع المراحل ضمن عملية 
التصميم التعليمي لتجربة الدراسة، وتشمل تحليل وتنفيذ مجموعة من العمليات الآتية:

تحليل خصائص أفراد عينة الدراسة: وتمثلت في طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء؛ حيث تم تحليل خصائص . 1
عينة الدراسة من خال إجراء المقابات الشخصية لهم والاطاع على الدورات التدريبية التقنية الي تم الحصول 
الكفايات  توافر  ومدى   ،Edmodo إدمودو  منصة  مع  التعامل  بمهارات  إلمامهم  مدى  على  للوقوف  عليها 
التقنية الي تؤهلهم للتدريب عبر بيئة التدريب الإلكترونية، مع التأكد من وجود رغبة ودافعية وإقبال  لدى 
الفئة المستهدفة  لتنفيذ المهام الموكلة إليهم، وقد أظهرت نتائج التحليل قدرتهم على التعامل مع الحاسب الآلي 

والإنترنت، ووجود دافع للتدريب مع قدرتهم على الحضور التدريب الإلكتروني.
الدراسة في حاجة عينة . 2 المقترحة: تمثلت مشكلة  البيئة الافتراضية  التدريبية من  المشكلة والاحتياجات  تحديد 

الدراسة إلى المعارف والمهارات الخاصة بكيفية استيفاء المهام الإلكترونية من خال تعميق وتعزيز تعامل الطاب 
مع منصة إدمودوEdmodo  الي أصبح التعامل معها اليوم وفي ظل المستحدثات التكنولوجية أمراً مهمًا لأي 

متعلم أن يلم بها على المستوين المعرفي والأدائي، ومن هنا انبثقت الحاجة إلى تعزيز تلك المهارات.
تحديد الأهداف العامة: تم تحديد الهدف العام ممثاً في تصميم بيئة التدريب الافتراضية القائمة على تطبيقات . 3

جوجل لتنمية مهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo  لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء.
دراسة واقع الموارد والمصادر التعليمية: حرص الباحث على أن تعمل البيئة الافتراضية عبر أي متصفح ويب، . 4

ومن خال أي جهاز بشرط أن يكون متصاً بالإنترنت سواء في المنزل أو العمل. 
بناء المهارات الازمة لاستخدام منصة إدمودو Edmodo: مر إعداد قائمة المهارات بعدد من الخطوات التالية . 5

المتمثلة في الرجوع للدراسات والبحوث والأدبيات السابقة ذات الصلة بموضوع الدراسة، وعرضها على مجموعة 
وتم  التدريس،  وطرق  ومناهج  بعد،  عن  والتعليم  الإلكتروني  والتعلم  التعليم  تكنولوجيا  مجال  المحكمن في  من 
التوصل إلى قائمة نهائية لمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo، اشتملت على )7( مهارات رئيسة، وقد 

اشتملت كل مهارة رئيسة على عدد من المهارات الي تبلغ )35( مهارة فرعية.
المتاحة من خال . 6 التعلم  أدوات  التدريب الافتراضية: والي اشتملت على تحليل لكافة  بيئة  تحليل خصائص 

تطبيقات جوجل، والي يَحتاجها كلٌ من المدرب والمتدرب للتعامل مع هذه البيئة، والازمة لإنتاج المحتوى الرقمي 
الخاص بمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo، بالإضافة لكل ما هو ضروري مثل تحديد السرعة المناسبة 
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المتزامن، وأدوات  المتزامن وغير  التفاعل  الي يمكن استخدامها، وأدوات  الملفات  لاتصال بالإنترنت، ونوعية 
التواصل مع المتدربن، ودراسة كافة إمكانيات هذه البيئة.
المرحلة الثانية: مرحلة التصميم: وتتضمن الخطوات الآتية:

- تحديد الأهداف العامة لبيئة التدريب الإلكتروني: تمثلت في تحديد الأهداف العامة الي تم اشتقاقها في . 1
ضوء قائمة المهارات الي تم إعدادها.

تحديد المحتوى الخاص ببيئة التدريب الإلكتروني: تم تحديد الموضوعات الرئيسة والفرعية لمحتوى البيئة الافتراضية، . 2
والي تخدم وتحقق أهداف الدراسة، وتمثلت في الجوانب المعرفية والأدائية لمهارات التعامل مع منصة إدمودو 

.Edmodo

تحديد الأهداف العامة لبيئة التدريب الإلكترونية: من خال الهدف الرئيس لهذه الدراسة والمتمثل في تنمية . 3
مهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo  لدى طاب  التربية الميدانية بجامعة شقراء، والي تم التوصل 
لها بعد الوصول إلى المهارات، قام الباحث بصياغة الأهداف الإجرائية السلوكية للبيئة التدريبية الإلكترونية؛ 
الأولى  الثاثة  مستوياتها  في  المعرفية  للأهداف    Bloom بلوم  لتصنيف  وفقًا  وتصنيفها  تحليلها  تم  حيث 
)التذكر، والفهم، والتطبيق(، كما تم ضبط قائمة الأهداف السلوكية )معرفية – مهارية(؛ للتأكد من سامتها 
من الناحية العلمية، وأسلوب تنظيمها؛ حيث تم عرضها على مجموعة من المحكمن، والذي نتج عنه التعديل 

في ضوء ما ذكره المحكمون سواء بالتعديل أو الإضافة أو الحذف.
تصميم أنشطة التدريب: تم تحديد المهام والأنشطة والتدريبات الإلكترونية المطلوب إنجازها من المتدربن في . 4

ضوء الأهداف الإجرائية السلوكية المراد تحقيقها.
تصميم أدوات القياس:. 5

لتحقيق ما تهدف إليه الدراسة، واختبار فروضها؛ قام الباحث بإعداد أدوات القياس الآتية:
:Edmodo أولًا: الاختبار التحصيلي للجوانب المعرفية لمهارات التعامل مع منصة إدمودو

الاختبار  يشملها  الي  المفردات  عدد  الجدول  هذا  وتضمن  لاختبار،  المواصفات  الباحث بإعداد جدول  قام 
بالنسبة لكل هدف من الأهداف الإجرائية، وفيما يأتي شرح موجز لاختبار التحصيلي:

محتوى الًاختبار:
تكون الاختبار بصورته النهائية من )20( سؤالًا.

الهدف من الًاختبار: 
يقيس الجانب المعرفي لمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo، وذلك من خال تطبيق الاختبار على العينة 
 ،Edmodo قبل دراستهم لبيئة التعلم الافتراضية من خال تطبيقات جوجل لتنمية مهارات التعامل مع منصة إدمودو
وبعد دراستهم لبيئة التعلم الافتراضية من خال تطبيقات جوجل لتنمية الجوانب المعرفية لمهارات التعامل مع منصة 

إدمودو Edmodo  لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء.
تعليمات الًاختبار:

بعد صياغة بنود الاختبار، تم كتابة تعليمات الاختبار في بدايته، وتضمنت التعليمات، وكيفية الإجابة عن الاختبار.
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صدق الًاختبار
يعد الاختبار صادقاً إذا كان يقيس ما وضع لقياسه؛ حيث تم التأكد من صدق الاختبار التحصيلي من خال 

النقاط الآتية:
الصدق الظاهري )التحكيمي(: 

تم عرض الصورة الأولية لاختبار على محكمن مُختصن في مجال تكنولوجيا التعليم ومناهج وطرق التدريس، وقد 
أرفق الباحث مع الاختبار مقدمة توضح فيه الهدف من الاختبار. وفي ضوء آراء المحكمن، قام الباحث بتعديل بعض 

الأسئلة، وصولًا إلى الصيغة النهائية لاختبار؛ ليصبح قاباً لاستخدام.
ب- صدق الًاتساق الداخلي:

 بعد التحقق من الصدق الظاهري لاختبار التحصيلي، قام الباحث بالتحقق من صدق الاتساق الداخلي، وهو 
يعطي صورة عن مدى اتساق العبارات مع الدرجة الكلية لاختبار، وتم التأكد من توافر صدق الاتساق الداخلي 
عن طريق تطبيق الاختبار على طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء، وبعد جمع البيانات، تم حساب معامل الارتباط 

بيرسون بن كل عبارة أو سؤال من أسئلة الاختبار بالدرجة الكلية لاختبار.
ج- ثبات الًاختبار:

 يثبت الاختبار ويعدُّ أداة ثابتة وصحيحة في حال تمت إعادته وثبتت النتائج نفسها؛ حيث تم تطبيق الاختبار 
على عينة استطاعية مكونة من )6( من طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء، وتم حساب معامل الثبات بطريقة 
التجزئة النصفية، وتبن أن معامل الارتباط لاختبار )0.84(، وهو معامل يدل على أن الاختبار ثابت إلى حد كبير.

:Edmodo ثانيًا: بطاقة ملاحظة تقيس الجانب الأدائي لمهارات التعامل مع منصة إدمودو
1( تحديد الهدف من بطاقة الملاحظة: 

الإلكتروني  الاختبار  تصميم  أثناء  الطالب  به  يقوم  الذي  المهاري  الأداء  ماحظة  الى  الماحظة  بطاقة  تهدف 
باستخدام تطبيقات جوجل للتعامل مع منصة إدمودو Edmodo وتقييم المنتج النهائي )الاختبار الإلكتروني( بعد 
الانتهاء من تنفيذه، وقد تم استخدام بطاقة ماحظة محكمة مسبقًا )شعيب 2014( من قبل 11 محكمًا، وقد 
تكونت هذه البطاقة من عدد )4( مهارة رئيسة، وقد تم إجراء بعض التعديات عليها وفقًا لمتطلبات الدراسة الحالية.

2( مكونَات بطاقة الملاحظة:
تكونت بطاقة الماحظة في صورتها النهائية من )20( فقرة تقيس الجانب الأدائي لمهارات استخدام منصة إدمودو 

Edmodo، وهذه الفقرات تم توزيعها على أربعة أبعاد، وهي كالآتي:

أولًا: كيفية الدخول على منصة إدمودو Edmodo: ويتضمن هذا البعد )5( فقرات.
ثانيًا: أسس استخدام منصة إدمودو Edmodo، ويتضمن هذا البعد )5( فقرات 

ثالثاً: المعايير الفنية لاستخدام منصة إدمودو Edmodo، ويتضمن هذا البعد )5( فقرات
رابعًا: المعايير الفنية لمعاينة ونشر الاختبارات الإلكترونية على منصة إدمودو Edmodo، ويتضمن هذا البعد )5( فقرات.

3( تعليمات بطاقة الملاحظة:
 Closed( راعى الباحث في تصميم أداة الماحظة البساطة والسهولة؛ حيث تبنَى في إعداد الأبعاد الشكل المغلق  
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Questionnaire(  الذي يَحدد الاستجابات المحتملة لكل سؤال، وقد استخدم الباحث طريقة ليكرت ذات التدرج 

درجتان،  )متوسطة(  درجات،  ثاث  )عالية(  عن  الإجابة  منح  تم  بحيث  منخفضة(؛  متوسطة،  )عالية،  الثاثي 
)منخفضة( درجة واحدة، ويتطلب الإجابة عنها بوضع عامة )√( أمام كل فقرة وتحت الدرجة المختارة.

ضبط بطاقة الملاحظة:
صدق بطاق الملاحظة:

أ- الصدق الظاهري )التحكيمي(: 
قام الباحث بعرض بطاقة الماحظة في صورتها الأولية على مجموعة من المحكمن المتخصصن في مجال تكنولوجيا 
آراء  ضوء  وفي  منها،  الهدف  فيه  توضح  مقدمة  الماحظة  بطاقة  مع  الباحث  أرفق  وقد  التدريس،  وطرق  التعليم 
المحكمن، قام الباحث بتعديل بعض الأسئلة، وصولًا إلى الصيغة النهائية لبطاقة الماحظة؛ لتصبح قابلة لاستخدام.

ب- صدق الًاتساق الداخلي:
 بعد التحقق من الصدق الظاهري لبطاقة الماحظة، قام الباحث بالتحقق من صدق الاتساق الداخلي، وهو 
يعطي صورة عن مدى اتساق العبارات مع الدرجة الكلية للأداة، وتم التأكد من توافر صدق الاتساق الداخلي عن 

طريق تطبيق البطاقة على طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء.
ثبات بطاقة الملاحظة:

 للتحقق من ثبات بطاقة الماحظة لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء؛ استخدم الباحث معامل الثبات 
بطريقتن )ألفا كرونباخ، طريقة التجزئة النصفية(، وجميعها معامات ثبات مرتفعة؛ مما يدل على أن بطاقة الماحظة 

تتمتع بدرجة عالية من الثبات، وبالتالي يمكن الاعتماد عليه في التطبيق الميداني للدراسة.
المرحلة الثالثة: مرحلة الإنتاج: وتشمل ما يأتي: تنفيذ سيناريو البيئة الافتراضية وإنتاج عناصر الوسائط المتعددة 
التدريب الافتراضية مثل: النصوص المكتوبة، والصور  التعليمية الازمة لإنتاج بيئة  الي يتضمنها، وتحديد المصادر 

الثابتة، ولقطات الفيديو.
المرحلة الرابعة: مرحلة التقويم البنائي وصاحية بيئة التدريب الافتراضي: قام الباحث في هذه المرحلة بتنفيذ بيئة 
التدريب الإلكترونية، والي يمكن الوصول لها عبر تطبيقات جوجل وتجريبها على عينة الدراسة )طاب التربية الميدانية 
الذكية بأي زمان ومكان؛ حيث  البيئة الافتراضية بكل يسر وسهولة عبر الأجهزة  بجامعة شقراء(؛  للوصول إلى 
قام أفراد العينة بإجراء الاختبار القبلي، ثم دراسة البرنامج التدريبي وما تضمنه من أنشطة ومهام تعليمية، ثم تطبيق 
الاختبار التحصيلي البعدي، وتمت الاستعانة بنوعن من أنواع التقويم، وهما التقويم البنائي والتقويم النهائي؛ حيث تم 

التقويم البنائي من خال سؤال عينة الدراسة وتوجيههم وتعديل مسارهم أثناء التدريب.
أما التقويم النهائي فقد تم بعد تطبيق أدوات الدراسة بعديًا على عينة الدراسة، وتم تحليل نتائج الدراسة وتحديد 

Edmodo مدى فاعلية بيئة التدريب الإلكترونية في تنمية مهارات التعامل مع منصة إدمودو
المرحلة الخامسة: مرحلة النشر والاستخدام )التصميم التجريبي للدراسة(: 

أولًًا: الإطار التجريبِي للدراسة: يتناول الإطار التجريبِي إجراءات الدراسة الآتية:
 الاطــاع علــى الدراســات الســابقة والبحــوث والأدبيــات والمراجــع العربيــة والأجنبيــة المرتبطــة بالدراســة الحاليــة --
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لإعــداد الإطــار النظــري لــه.
إعداد الصورة المبدئية لقائمة مهارات استخدام منصة إدمودو Edmodo الازم توفرها لدى عينة الدراسة.--
 عــرض قائمــة المهــارات علــى المحكمــن في مجــال تكنولوجيــا التعليــم ومناهــج وطــرق التدريــس وعلــم النفــس، --

وتعديلهــا وفــق مقترحاتهــم.
 إعداد الصورة النهائية للقائمة.--
الاطــاع علــى عــدد مــن نمــاذج تصميــم بيئــات التعلــم الإلكــتروني القائمــة علــى شــبكة الإنترنــت وفقًــا لنمــوذج --

الجــزار ٢٠١٤، واســتطاع رأي المحكمــن حولــه مــن حيــث مــدى صاحيتــه للتطبيــق.
إجراء التعديات في ضوء آراء المحكمن.--
إعــداد أداتي الدراســة وتشــمل الاختبــار التحصيلــي، وبطاقــة الماحظــة لمهــارات اســتخدام منصــة إدمــودو --

مــن المحكمــن. علــى مجموعــة  Edmodo، وعرضهمــا 

إجــراء تجربــة اســتطاعية بهــدف التحقــق مــن صاحيــة البيئــة المقترحــة للتطبيــق؛ حيــث يتــم تجربتــه علــى مجموعــة --
اســتطاعية مــن طــاب وخريجــي جامعــة شــقراء وإجــراء التعديــات الازمــة وفــق مــا يــرد مــن ماحظــات.

اختيار عينة الدراسة بطريقة قصدية من بن طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء.--
تطبيق أدوات الدراسة تطبيقًا قبليًا.--
-- Edmodo تطبيــق بيئــة افتراضيــة قائمــة علــى تطبيقــات جوجــل لتنميــة مهــارات التعامــل مــع منصــة إدمــودو

لــدى طــاب التربيــة الميدانيــة بجامعــة شــقراء
تطبيق أدوات الدراسة بعديًا.--
إجراء المعالجة الإحصائية؛ بهدف الوصول لنتائج الدراسة.--
عرض نتائج الدراسة وتفسيرها ومناقشتها.--
تقديم توصيات الدراسة والبحوث المقترحة.--

ثانيًا: الًاستعداد للتجريب: تطبيق الدراسة: قام الباحث بإجراء بعض الًاستعدادات قبل تنفيذ التجربة 
الأساسية تمثلت في الحصول على الموافقات المطلوبة لتطبيق التجربة الأساسية للدراسة.

ثالثاً: تحديد واختيار عينة الدراسة: اختيرت عينة الدراسة الأساسية مكونة من )30( طالبًا من طاب التربية 
الميدانية بكلية العلوم والدراسات الإنسانية بمحافظة عفيف في الفصل الدراسي الأول للعام الجامعي 1442/1441ه، 

بعد أن قام الباحث باستبعاد أفراد العينة الاستطاعية. 
رابعًا: التجربة الًاستطلاعية للدراسة: 

قام الباحث بتطبيق البرنامج وأدوات القياس على مجموعة من الطاب مكونة من )6( من طاب التربية الميدانية 
بكلية العلوم والدراسات الإنسانية بمحافظة عفيف للعام الدراسي 1442/1441هـ كتجربة استطاعية بهدف التأكد 
من صاحية البرنامج من حيث الأهداف والمحتوى والأنشطة وأساليب التقويم والتعرف على الصعوبات والمعوقات 

الي يمكن أن تعترض الطاب وتذليلها قبل التجربة الأساسية للدراسة. 
وقد قام الباحث بتجهيز مقر تطبيق تجربة الدراسة بالأجهزة والمواد الازمة لتطبيق الدراسة، وطلب الباحث من 



د. محمد بن علي بن عياد العتيبي: تصميم بيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل لتنمية مهارات التعامل ..286

الطاب تسجيل ماحظاتهم أثناء فترة التطبيق، وتحديد المعوقات بكل دقة؛ لتافيها أثناء التجربة الأساسية.
وقد  القياس،  أدوات  بتطبيق  الباحث  قام  منه،  الانتهاء  وبعد  الطاب،  مع  البرنامج  بتطبيق  الباحث  قام  ثم 

استغرقت التجربة الاستطاعية أسبوعن.
بعد الانتهاء من دراسة البرنامج في التجربة الاستطاعية، قام الباحث بمناقشة الطاب حول أسلوب الدراسة 
في البرنامج والصعوبات والمعوقات الي واجهتهم في الدراسة، وقد ذكروا ماحظاتهم ومنها ما تم تطويره ومنها ما تم 
استبعاده، وبعد ذلك قام الباحث بتعديل البرنامج في ضوء مقترحات عينة التجربة الاستطاعية، وبعدها خرجت 

الصورة النهائية للبرنامج، وأصبح بعدها صالحاً للتجربة الأساسية )النهائية(.
خامسًا: ضبط المتغيرات: بعد المقابلة الشخصية مع عينة الدراسة، اتضح عدم وجود خبرات سابقة تتعلق بمعارف 

.Edmodo ومهارات استخدام منصة إدمودو
للدراسة؛ تم  الأساسية  التجربة  التجربة: لإجراء  تطبيق  إجراءات  الأساسية:  الدراسة  تطبيق  إجراءات  سادسًا: 

تحديد وقت إجراء التجربة الأساسية ومدتها شهران، وذلك وفقًا للخطوات الآتية:
 إجــراء مقابلــة مــع طــاب التربيــة الميدانيــة بكليــة العلــوم والدراســات الإنســانية بمحافظــة عفيــف، وعددهــم --

)٣٠( طالبًــا لتمهيــد طريقــة العمــل، والتعامــل والتفاعــل مــع بيئــة التدريــب الافتراضيــة ومــع العينــة فيمــا بينهــم 
البعــض، والتأكــد مــن عــدم وجــود مشــكلة تعيــق عينــة الدراســة.

--.Edmodo التعريف ببيئة التعلم الافتراضية وأهدافها وكيف ستساعدهم في تنمية مهارات التعامل مع منصة إدمودو
توزيــع بطاقــات مــدون عليهــا )رابــط البرنامــج، اســم المســتخدم، كلمــة المــرور( للبيئــة الافتراضيــة القائمــة علــى --

تطبيقــات جوجــل.
توضيح الأهداف العامة للبيئة الافتراضية.--
التعريف بالمحتوى التدريبي وما يتضمنه من مهارات.--
تقديم الإرشادات والتوجيهات الي تيسر على المتدربن الإبحار داخل هذه البيئة.--
توضيــح كيفيــة اســتخدام أدوات بيئــة التعلــم الافتراضيــة مــع التأكيــد علــى البرامــج وإصداراتهــا الــي يجــب توافرهــا --

علــى أجهــزة الحاســب لديهــم؛ تجنبــًا لحــدوث مشــكات أثنــاء التطبيــق والاســتخدام لهــذه البيئــة الافتراضيــة.
توضيح كيفية التسجيل والاستخدام والتواصل بن أفراد العينة فيما بينهم، وبن أفراد العينة والباحث.--
شــرح الباحــث لأفــراد العينــة كيفيــة الإجابــة عــن الاختبــار التحصيلــي الإلكــتروني القبلــي لقيــاس الجانــب المعــرفي --

.Edmodo لمهــارات التعامــل مــع منصــة إدمــودو
توضيح المكتسبات الي سوف تعود على عينة الدراسة بعد اجتيازهم للبيئة الافتراضية.--
متابعة الطاب والرد على استفساراتهم.--

الاختبار  تطبيق  في  والمتمثلة  قبليًا،  القياس  أدوات  تطبيق  تم  الدراسة:  لأداتي  القبلي  التطبيق  الأولى:  المرحلة 
التحصيلي وبطاقة ماحظة الأداء العملي على مجموعة الدراسة لإجراء المعالجات الإحصائية.

المرحلة الثانية: تقديم مادة المعالجة التجريبية -البرنامج - )إجراءات تطبيق التجربة وتقديم مادة المعالجة التجريبية(: 
)البرنامج المقترح(: قام الباحث بتقديم مادة المعالجة التجريبية لعينة الدراسة؛ حيث تم التواصل مع الطاب من خال 



287 مجلة جامعة شقراء للعلوم الإنسانية والإدارية،  مج10، ع2، ص ص 269-297،  جامعة شقراء )1444هـ/2023م(

البريد الإلكتروني للباحث، مع تحديد مواعيد الاتصال الإلكتروني المباشر مع الطاب وتنفيذ البرنامج الخاص بهم، 
واستمرت التجربة الأساسية لمدة شهر ونصف.

المرحلة الثالثة: تطبيق أداتي الدراسة بعديًا: إجراءات ما بعد تطبيق التجربة: بعد الانتهاء من تجربة الدراسة، حدد 
الباحث مع عينة الدراسة موعدًا للتطبيق البعدي لأدوات الدراسة، وهما اختبار تحصيلي، وبطاقة ماحظة الأداء 
العملي، بالطريقة نفسها الي تمت في التطبيق القبلي؛ بهدف التعرف على مدى ما حققه المتدربون من اكتساب 

لمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo نتيجة تطبيق البيئة الافتراضية القائمة على تطبيقات جوجل.
سابعًا: أساليب المعالجة الإحصائية:

للبيئة الافتراضية، وتصحيح الاختبار ورصد درجات قائمة الماحظة، تمت  بعد الانتهاء من إجراءات التجربة 
 Statistical Package( المعالجة الإحصائية للبيانات، وذلك باستخدام حزمة البرامج الإحصائية للعلوم الاجتماعية

for Social Sciences(، والذي يعرف )SPSS(، وذلك لاختبار فروض الدراسة.

ثامنًا: عرض نتائج الدراسة ومناقشتها وتفسيرها:
بعد رصد درجات الطاب في التطبيق البعدي لأدوات الدراسة، تمت الإجابة عن أسئلة الدراسة على النحو الآتي:

إجابة السؤال الأول: ما مهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo الواجب تنميتها لدى طاب التربية الميدانية 
بجامعة شقراء؟

الازم توافرها لدى   Edmodo قائمة بمهارات استخدام منصة إدمودو السؤال الأول؛ تم إعداد  وللإجابة عن 
طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء بعد الرجوع للدراسات والبحوث والأدبيات، وعرضها الباحث على مجموعة من 
المحكمن في مجال تكنولوجيا التعليم والتعلم الإلكتروني والتعلم عن بعد ومناهج وطرق التدريس، وفي ضوء آرائهم 
ومقترحاتهم، تم التوصل إلى قائمة نهائية لمهارات استخدام منصة إدمودو Edmodo، واشتملت القائمة النهائية على 
)7( مهارات رئيسة، وقد اشتملت كل مهارة رئيسة على عدد من المهارات تبلغ )35( مهارة فرعية، وقد تم توضيحها 
والتطرق لها بشكل موسع في مرحلة التصميم ضمن إجراءات الدراسة، وبهذا تمت الإجابة عن السؤال الأول من 

أسئلة الدراسة.
إجابة السؤال الثاني: ما التصميم التعليمي للبيئة الافتراضية القائمة على تطبيقات جوجل لتنمية مهارات التعامل 

مع منصة إدمودو Edmodo لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء؟
وللإجابة عن السؤال الثاني؛ قام الباحث بمراجعة نماذج تصميم بيئات التعلم الافتراضية والدراسات ذات العاقة، 
وقام الباحث بتبني نموذج ) الجزار، 2014(؛ لتناسبه مع طبيعة الدراسة الحالية، وتم توضيح ذلك في الجزء الخاص 
بإجراءات الدراسة، وتم تحكيم البيئة الافتراضية بعد عرضها على مجموعة من المحكمن المتخصصن في تكنولوجيا 
التعليم والمناهج وطرق التدريس وعلم النفس، وكذلك تم التجريب على عينة استطاعية من طاب جامعة شقراء، 
ومن ثم أصبحت بيئة التعلم الافتراضية جاهزة للتطبيق على عينة الدراسة الأساسية، وبذلك تمت الإجابة عن السؤال 

الثاني من أسئلة الدراسة.
إجابة السؤال الثالث: ما فعالية البيئة الافتراضية القائمة على تطبيقات جوجل في تنمية الجوانب المعرفية لمهارات 

التعامل مع منصة إدمودو Edmodo لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء؟
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وللإجابة عن السؤال الثالث؛ قام الباحث باختبار صياغة الفرض الأول: »يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى 
)a=0.05( بن متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة في القياسن القبلي والبعدي في اختبار التحصيل للجانب 

المعرفي لمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo  لصالح القياس البعدي«.
وللتحقق من صحة هذه الفرضية؛ استخدم الباحث المتوسط الحسابي والانحراف المعياري، كما استخدم اختبار 
»ت« Paired Samples Statistics« للتعرف على الفروق بن متوسطي درجات طاب التربية الميدانية بجامعة 
شقراء )أفراد العينة( في التطبيق القبلي والبعدي في الاختبار المعرفي، واستخدم أيضًا مربع إيتا لتحديد درجة أهمية 

النتيجة الي ثبت وجودها إحصائيًا، وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول الآتي:
جدول )7( دلًالة الفرق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي لًاختبار التحصيل للجانب المعرفي

المتوسط نالقياس
الحسابي

الانحراف 
مستوى الدلالةدرجة الحريةقيمة “ت”المعياري

دالة إحصائيًا عند 3030.15.737.629قبلي اختبار التحصيل للجانب المعرفي  
مستوى )0.05( 3066.73.3بعدي

باستقراء النتائج في الجدول رقم )7( يتضح وجود دال إحصائيًا بن متوسطي درجات طاب مجموعة الدراسة في 
القياس القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي لاختبار التحصيلي صاحب المتوسط الأعلى؛ حيث وجد:

أن قيمة ت تساوي )37.6( أكبر من القيمة الجدولية )ت = 1.69( بدرجات حرية )29(، ومستوى دلالة 	 
)0.05(، وهذه النتيجة تشير إلى قبول الفرض الأول من فروض الدراسة، والذي نص على “يوجد فرق 
دال إحصائيًا عند مستوى a=0.05(( بن متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة في القياسن  القبلي والبعدي 
في اختبار التحصيل للجانب المعرفي لمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo لصالح القياس البعدي«.

الباحث نسبة  التحصيلي؛ استخدام  البيئة الافتراضية في الاختبار  لقياس فعالية  البيئة الافتراضية:  قياس فعالية 
الكسب المعدل لبليك، وقد قام الباحث بحساب ذلك كالآتي:

جدول )8( متوسط درجات الطلاب في الًاختبار التحصيلي في القياسين القبلي والبعدي ونسبة الكسب المعدل لبليك
متوسط درجات مجموعة الدراسة في 

القياس القبلي 
متوسط درجات مجموعة الدراسة في القياس 

البعدي 
نسبة الكسب المعدل لبليكالنهاية العظمي للاختبار

30.166.8721.39
 يتضح من الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل لاختبار التحصيل المعرفي )1.39(، وهذه القيمة أكبر من 1.2؛

مما يدل على أن البرنامج قد حقق أهدافه. ويتضح مما سبق ومن واقع النتائج المسجلة بالجداول )7( و)8( التأكيد 
.Edmodo على فعالية البيئة الافتراضية في تنمية الجوانب المعرفية لمهارات التعامل مع منصة إدمودو

وفي ضوء ما سبق، يتضح صحة الفرض الأول للدراسة، والذي ينص على "يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى 
)a=0.05( بن متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة في القياسن القبلي والبعدي في اختبار التحصيل للجانب 

المعرفي على بطاقة الماحظة لمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo لصالح القياس البعدي«.
ويرى الباحث أن تلك الفعالية قد ترجع إلى ما اتسمت به بيئة التدريب الافتراضية من خصائص ومميزات، ويمكن 
أن يعزى ذلك إلى الأثر الكبير الذي يعود على توظيف البيئة الافتراضية القائمة على تطبيقات جوجل في تنمية 
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مهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo؛ حيث إن تلك البيئة تزيد من دافعية المتعلمن للتعلم، وتحقق التشارك 
بن المتعلمن، وتعمل على إتاحة التفاعلية مع العناصر المختلفة للبيئة، مثل إمكانية التفاعل مع المحتوى من خالها 
أو مع المعلم، كما عملت الوسائط الموجودة بالبيئة على زيادة انتباه المتعلمن وتشويقهم للتعلم ذاتيًا، كما أن البيئة 
الافتراضية القائمة على تطبيقات جوجل تتيح لعينة الدراسة الاطاع على المحتوى التدريبي في أي مكان وزمان؛ 
مما يؤدي إلى التعلم بشكل أفضل وأكثر سهولة ويسر، وكذلك التغذية الراجعة الفورية الي توفرها البيئة الافتراضية 
للمتعلم عند الإجابة عن أسئلة التقويم والأنشطة التعليمية الي يقوم بها، إضافةً إلى تنوع أنماط التفاعل والتواصل 
والتشارك داخل هذه البيئة. ومن هذه الأدوات البريد الإلكتروني، ومقاطع الفيديو YouTube، والمنتدى، والمحادثات 

الفورية، ومكالمات الفيديو، والي تعزز دور عملية التعلم الي تقوم على التشارك والتفاعل.
  كما أن الباحث استخدم نموذج الجزار )2014( للتصميم التعليمي عبر الإنترنت، والذي يتناسب مع البيئة 
الافتراضية القائمة على تطبيقات جوجل الافتراضية؛ حيث تم بناء هذه البيئة وفق خطواته؛ مما جعلها بيئة متميزة؛ 
نظراً لتناسب النموذج مع جميع خطوات بناء البيئة، ولتميز هذا النموذج بالشمولية وسهولة التطبيق وإتاحة مجموعة 

من الخيارات والبدائل التعليمية لكي يُختار المتعلم ما يناسبه وفقًا لقدراته ورغبته وميوله.
 وكذلك مراعاة أسس ومعايير التصميم التعليمي عند تصميم هذه البيئة؛ حيث روعي وضوح الأهداف التعليمية 

التعليمية،  الوسائط  وتكامل  وتنوع  الفعلية،  واحتياجاتهم  لخصائصهم  ومائمتها  المتعلمن،  من  تحقيقها  المطلوب 
وإمكانية تحكمهم في التعلم.

 وهذا بالفعل ما تتفق عليه الدراسات السابقة مثل دراسة )الدرباوي، 2017؛ النوتي، 2016(، والي أكدت على 
 )Drexler, Weny, 2010( فاعلية تطبيقات جوجل في تنمية المهارات، وضرورة توظيفها في العملية التعلمية، ودراسة
ومع  التعليم  في  ودمجها  تطبيقات جوجل  توظيف  على ضرورة   )Cahill, 2011( دراسة كاهيل  أكدت   كما 

الإستراتيجيات التعليمية، والي تساعد على العمل التعاوني والتشاركي من خال المجموعات.
إجابة السؤال الخامس: ما فعالية البيئة الافتراضية القائمة على تطبيقات جوجل في تنمية الجوانب الأدائية لمهارات 

التعامل مع منصة إدمودو Edmodo لدى طاب التربية الميدانية جامعة شقراء؟
وللإجابة عن السؤال الخامس؛ قام الباحث باختبار صياغة الفرض الثاني: يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى 
الأداء  ماحظة  بطاقة  على  والبعدي  القبلي  القياسن  في  الدراسة  عينة  أفراد  درجات  متوسطي  بن   )a=0.05(

لمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo لصالح القياس البعدي.
  وللتحقق من هذه الفرضية؛ استخدم الباحث المتوسط الحسابي والانحراف المعياري، كما استخدم اختبار »ت« 
Paired Samples Statistics« للتعرف على الفروق بن متوسطي درجات طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء 

)أفراد العينة( في التطبيق القبلي والبعدي لبطاقة الماحظة لمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo، واستخدم 
أيضًا مربع إيتا لتحديد درجة أهمية النتيجة الي ثبت وجودها إحصائيًا، وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول الآتي:

جدول )9( دلًالة الفروق بين متوسطي درجات القياسين القبلي والبعدي في بطاقة الملاحظة
مستوى الدلًالةدرجة الحريةقيمة “ت”الًانحراف المعياريمتوسط الفروقنالقياس

بطاقة ماحظة الأداء للجانب 
الأدائي لمهارات التعامل مع 
 Edmodo منصة إدمودو

دالة إحصائيًا عند مستوى 30110.39.437029.429قبلي 
)0.05( 30160.62.60614بعدي
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باستقراء النتائج في الجدول رقم )9( يتضح وجود فرق دال إحصائيًا بن متوسطي درجات طاب مجموعة الدراسة 
في القياس القبلي والبعدي لصالح القياس البعدي للبطاقة الماحظة صاحب المتوسط الأعلى؛ حيث وجد:

أن قيمة ت تساوي )29.4( أكبر من القيمة الجدولية )ت = 1.69( بدرجات حرية )29(، ومستوى دلالة 	 
)0.05(، وهذه النتيجة تشير إلى قبول الفرض الثاني من فروض الدراسة، والذي نص على “يوجد فرق دال 
إحصائيًا عند مستوى )a=0.05( بن متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة في القياسن القبلي والبعدي 
على بطاقة الماحظة للجانب الأدائي لمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo لصالح القياس البعدي«.

قياس فعالية البيئة الافتراضية: لقياس فعالية البيئة الافتراضية في بطاقة الماحظة؛ استخدام الباحث نسبة الكسب 
المعدل لبليك، وقد قام الباحث بحساب ذلك كالآتي:

جدول )10( متوسط درجات الطلاب في بطاقة الملاحظة في القياسين القبلي والبعدي ونسبة الكسب المعدل لبليك
متوسط درجات مجموعة الدراسة في القياس 

القبلي 
متوسط درجات مجموعة الدراسة في 

القياس البعدي 
نسبة الكسب المعدل لبليكالنهاية العظمي لبطاقة الملاحظة

110.3160.61671.29
 يتضح من الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل لبطاقة الماحظة )1.29(، وهذه القيمة أكبر من 1.2؛ مما يدل 
على فاعلية البيئة الافتراضية على أعضاء مجموعة الدراسة في أدائهم للمهارات الي تضمنتها بطاقة الماحظة، وهو 

ما يدل على أن البيئة قد حققت أهدافها.
 ويتضح مما سبق ومن واقع النتائج المسجلة بالجدولن )9( و)10( التأكيد على فعالية البيئة الافتراضية في تنمية 
 Drexler,( وقد اتفقت هذه النتائج مع نتائج دراسة ،Edmodo الجوانب الأدائية لمهارات التعامل مع منصة إدمودو

.Wendy )2010

 وفي ضوء ما سبق، يتضح صحة الفرض الثاني للدراسة، والذي ينص على »يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى 
)a=0.05( بن متوسطي درجات أفراد عينة الدراسة في القياسن القبلي والبعدي على بطاقة الماحظة لمهارات 

التعامل مع منصة إدمودو Edmodo  لصالح القياس البعدي«.
 ويمكن تفسير هذه النتيجة في ضوء العديد من العوامل، ومنها: ارتباط هذه النتيجة بالتقدم الذي حدث في 
تنمية الجوانب المعرفية المرتبطة بالمهارات، وكذلك ما أتاحته البيئة الافتراضية القائمة على تطبيقات جوجل من تنمية 
الجوانب الأدائية لمهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo  لدى طاب التربية الميدانية بجامعة شقراء في الدراسة 
الحالية إلى توظيف لقطات الفيديو في تقديم مهارات التعامل مع منصة إدمودو Edmodo من خال سلسلة من 
الخطوات المنظمة والمتتابعة، والمصحوبة بالتعليق الصوتي الذي يشرح المهارة؛ مما يتيح للمتعلم الفرصة في اكتساب 
المهارات بشكل فعال، كما أن التطبيق العملي من قبل عينة الدراسة في أداء المهارات ومتابعتهم أثناء تنفيذهم لها، 
Ed-  وكذلك تقديم التغذية الراجعة الفورية أسهم، وبشكل كبير، في اكتساب مهارات التعامل مع منصة إدمودو

modo، بالإضافة إلى استخدام الوسائط والمثيرات التعليمية من نصوص وصور ولقطات الفيديو الي توضح أداء 

المهارات بصورة تفاعلية، وتوظيف الأنشطة التعليمية في البيئة الافتراضية، وتوفير المصادر التعليمية الأخرى الي تخدم 
تنفيذ الأنشطة وحرية اختيارها من قبل المتعلم، وجود التفاعل والمناقشات والتعليقات والمشاركات الي تحدث بن 
أفراد عينة الدراسة داخل المنتديات أسهم بشكل كبير في اكتساب هذه المهارات، إضافة إلى التغذية الراجعة الفورية.
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وهذا بالفعل ما تتفق عليه الدراسات السابقة مثل دراسة )الدرباوي، 2017؛ النوتي، 2016(، والي أكدت على 
فاعلية توظيف تطبيقات جوجل في تنمية المهارات، وضرورة توظيفها في العملية التعلمية.

كما أكدت دراسة كاهيل )Cahill, 2011( على ضرورة توظيف تطبيقات جوجل ودمجها في التعليم ومع الإستراتيجيات 
الحالية. الدراسة  يتفق مع  ما  التعاوني والتشاركي من خال المجموعات وهذا  العمل  التعليمية، والي تساعد على 

سابعًا: توصيات الدراسة ومقترحاتها:
توصيات الدراسة:

في ضوء نتائج الدراسة، يوصي الباحث بالآتي:
تدريب وعقد الورش التعليمية والبرامج التدريبية لطاب التربية الميدانية بشكل خاص وفي مُختلف المراحل التعليمية 

بشكل عام لكيفية التعامل مع المنصات التعليمية وكيفية توظيفها.
تطوير برامج التدريب الإلكترونية بما يتناسب مع المستحدثات التكنولوجية.

تصميم أدلة إرشادية لمهارات استخدام أدوات منصة إدمودو وتعميمها على طاب التربية الميدانية.
التأكيد على ضرورة الاستفادة من خدمات تطبيقات جوجل وتوظيفها في العملية التعليمية.

مقترحات الدراسة:
قياس فاعلية بيئات التعلم القائمة على التفاعل الإلكتروني باستخدام الشبكات الاجتماعية في تنمية المهارات 

العملية في تخصصات ومراحل مُختلفة.
إجراء بحوث مقارنة للكشف عن مهارات الحوار والاتصال والتواصل عبر بيئات تعلم أخرى.

إجراء مزيدٍ من البحوث والدراسات لاستقصاء فاعلية منصة إدمودو في تنمية مهارات أخرى.	 
 	.Edmodo إجراء دراسة لمعرفة اتجاه طاب الجامعات السعودية نحو استخدام منصة إدمودو
تصميم بيئة افتراضية قائمة على تطبيقات جوجل في تنمية مهارات إدارة التعلم الإلكتروني.	 
فاعلية توظيف تطبيقات جوجل التفاعلية على تنمية مهارات التصميم التعليمي.	 
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 Context of Online Practicum in the light of Pandemics: Prospective 
Teachers’ Perceptions and Attitudes

Dr. Ebtissam Abdulaziz Binnahedh
Assistant Professor, Curriculum and Instruction College Of Education, Shaqra University

 

Abstract:
 Saudi institutions were obliged to close their campuses and undertake online learning as a
 result of the COVID-19 outbreak, which began in March, 2020. Teaching practice was difficult
 to be implemented face-to-face. The present study examines prospective teachers’ perceptions
 towards online practicum during pandemic time.  The study followed a quantitative approach
 of research design. The instrument of the study included a questionnaire which was composed
of five parts.  The sample included a group of prospective teachers (n= 100) enrolled in the Kin-
dergarten Department, College of Education, Shaqraa University in the academic year 2020-
 2021.  The results of the study revealed that the students’ perceptions towards the effect of
 online practicum on their skills was high (3.76). Students’ perceptions towards the effect of
 supervision and evaluation through online practicum was high (3.85). The students’ perceptions
 towards the benefits of online practicum on their career was high (3.73). Findings showed that
prospective teachers had positive attitudes towards online practicum while their main challeng-
 es focused on the internet problems and the competencies in using technology. Furthermore, the
 findings showed that mentors and university supervisors played an important role in assisting
 student teachers in improving their teaching abilities, performance, and comprehension of their
 .practicum
Keywords:COVID 19, online teaching, practicum, teaching practice, teacher training
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واقع التدريب العملي عبر الإنترنت في ضوء انتشار الأوبئة: تصورات واتجاهات الطلاب المعلمين

د. ابتسام عبد العزيز بن نَاهض
أستاذ مساعد المناهج وطرق التدريس بكلية التربية جامعة شقراء

المستخلص:

اضطرت المؤسسات السعودية لإغاق حرمها الجامعي والقيام بالتعلم عبر الإنترنت؛ نتيجة لتفشي كوفيد9	- 
الذي بدأ في مارس 2020، فقد كان من الصعب تنفيذ ممارسة العملية التعليمية حضوريًا. والدراسة الحالية تفحص 
التصورات المحتملة للمعلمن تجاه التدريب العملي على الإنترنت أثناء الجائحة. وجرى اعتماد المنهج الكمي لتصميم 
البحث. وقد اشتملت أداة الدراسة على استبانة مكونة من خمسة أجزاء، واشتملت العينة على مجموعة من المعلمن 
-2020 الدراسي  العام  في  شقراء  جامعة  التربية  بكلية  الأطفال  بقسم رياض  المقيدين   )100  = )ن  المحتملن 

2021. وأشارت نتائج الدراسة أن تصورات الطاب تجاه تأثير التدريب العملي عبر الإنترنت على مهاراتهم بلغت 
)3.76( مرتفعة. وفي حن بلغت تصورات الطاب تجاه تأثير الإشراف والتقييم من خال التدريب العملي عبر 
الإنترنت )3.85( مرتفعة. أما تصورات الطاب تجاه فوائد التدريب العملي عبر الإنترنت في حياتهم المهنية فبلغت 
)3.73( مرتفعة. كما أظهرت النتائج أن المعلمن المحتملن لديهم مواقف إيجابية تجاه التدريب العملي عبر الإنترنت، 
التكنولوجيا. عاوة على ذلك،  الإنترنت والكفاءات في استخدام  الرئيسة على مشكات  بينما تركزت تحدياتهم 
أظهرت النتائج أن الموجهن والمشرفن الجامعين لعبوا دوراً مهمًا في مساعدة الطاب المعلمن في تحسن قدراتهم 

التدريسية وأدائهم وفهم التدريب العملي.
الكلمات المفتاحية: كوفيد9	-، التدريس عبر الإنترنت، التدريب العملي، ممارسة التدريس، تدريب المعلمن.
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Introduction
Teacher education includes a significant amount of teaching practice and often is 

highly valued by student teachers. Also, it has been seen as a way for teachers training to 
connect theory and practice. (Allen & Wright,2013). The practicum’s principal objective 
is to give student instructors real-world classroom experience. This is needed for them 
to improve their teaching abilities and begin collecting experiences that will enrich 
their professional knowledge (Ulvik, & Smith, 2011). The practicum can be useful if 
it is conducted inside the classroom face to face under the supervision of experienced 
instructors. However, the outbroke of COVID 19 had changed the ways of conducted this 
course and many other courses. The courses were conducted online. According to Moyo 
(2020), the COVID 19 pandemic forces universities to seek out alternate instructional 
and evaluation methods that will enable students to continue learning and be assessed 
on work-related learning. As a result, Initial Teacher Education programmes situated 
in Higher Education institutions faced a variety of obstacles, the most significant of 
them was satisfying practicum requirements. As a result, instructors must be flexible and 
move away from relying entirely on traditional teaching approaches.

Problem of the Study
The Covid-19 epidemic, which was considered the global pandemic that started in 

March 2020, affected many aspects of life. One of these aspects is education. Schools 
and universities were closed in many countries all over the world. As a result of the 
sudden closure of schools and universities, university instructors  faced a challenge 
regarding the  evaluating of student instructors who were doing the course teaching 
practice “practicum”. Distance learning affected the traditional methods of putting 
methodological theory into practice, which prompted the creation and application of 
new methods and ways of doing so. Teaching Practice in teacher education fostered 
academic improvement, reflection, and growth. It raised the issue of how teachers’ 
training would be maintained if this time-tested evaluation had not been completed due 
to the pandemic. Unlike other academic courses that can be accomplished by online or 
distance education, the practicum which is a hands-on project that must be completed 
inside a classroom situation presents a unique challenge. Virtual reality technology could 
provide a viable solution to this problem.

Research Questions:
The current study tries to answer the following research questions: 
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Research question 1: What are students’ perceptions towards the effect of online practicum on 
their skills?

Research question 2: What are students’ perceptions towards the effect of supervision and 
evaluation through online practicum?

Research question 3: What are students’ perceptions towards the benefits of online practicum 
on their career?

Research question 4.  What are the challenges that face online practicum for teaching practice 
students during times of crisis? 

Objectives of the study
The current study aims at identifying prospective teachers’ perceptions, attitudes, 

and challenges towards the current context of practicum during times of pandemics such 
as the COVID- 19 lock-down phases.

Significance of the study
Practicum involvement is regarded as one of the basic and key elements of Pre-

service Teacher Education Programs in colleges of education in Saudi Arabia. It 
provides student-instructors with the chance to investigate the skills they gained during 
the theoretical study and put what they’ve learned into practice (Hamaidi,2014). This 
research is important as it addresses the perspectives of prospective teachers that are 
clearly impacted by the excellence of online practicums and the sort of guidance provided 
during pandemic periods. The study is an attempt to find out the challenges that may 
face instructors of teaching practice courses conducted online and find solutions to these 
challenges. Furthermore, the findings of this study may highlight a number of issues and 
difficulties that student-instructors encountered during COVID-19’s lockdown phase. 
In addition, the study tries to suggest practical solutions that can be used by university 
instructors in doing and evaluating the practicum online.  Finally, the guidelines for 
future studies mentioned in this study can be beneficial for the researchers in the field of 
online education. 

Theoretical background and related studies
According to Assunção and Gago (2020), the shift from face to face to online learning 

was abrupt and uncomfortable. This case is common for all higher education curricula 
and courses, but it is particularly difficult for teacher education. The adaptation process 
in introductory courses necessitated a focus on resources, ways of communicating with 
students, pedagogical decisions, and so on. However, in practice-based modules, the 
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process needed a much more attention on resources, ways of interacting with students, 
pedagogical decisions, and so on. One of the most prominent barriers to starting teacher 
education is the practicum. Student instructors were required to cancel their school 
visits in order to observe their cooperating teachers’ activities online. As a result, it is 
possible to recognize a wide range of practicum interactions. Some face-to-face teaching 
activities were transferred to online environments in some cases, but there were varied 
and, in some cases, creative interactions.

Role of Practicum 
The fundamental goal of the practicum programme is to provide student instructors 

with real-world teaching experience. This is necessary for them to improve their teaching 
abilities and begin accumulating experiences to broaden their professional knowledge. 
Reading about teaching or seeing others teach, as students have done for years, is not 
enough. The practicum plays an important role in providing a facilitated transition into 
the profession. The nature of the first teaching encounters appears to have the greatest 
effect on retention, and what pre-service encounter during their practicum shapes their 
perceptions of the field of work.

Most teacher education institutions educate their new teachers for teaching in real 
classrooms through the practicum, which is a teacher education course unit that includes 
both theoretical and practical components, according to Barry and King (2002, p. 35) as 
cited in Qazi et al (2012), “Teaching practise [practicum] affords the chance to apply the 
principles of teaching and learning that have been conceptually learned during course 
work,”.    According to Hamaidi (2014), practice is a tool that helps students engage in 
meaningful learning activities and interactions by illuminating the teacher’s teaching 
methods. Teachers’ success is determined not only by theoretical knowledge, but also 
by practical experience that gives them with the necessary skills and behaviours to assist 
them enhance their teaching practices. Pre-service teachers’ entry into professional life, 
professional growth, and student instructors ‘ perceptions of teaching and learning all 
benefit from practicum experiences. (Qazi et al.,2012). Moreover,  Frey (2008) pointed 
out that  the major goal of practicum is to offer participants with exposure and “hands-
on” experience. In recent years, numerous distance learning models have been adopted 
by teacher education to enable teachers to seek additional education and professional 
growth opportunities. Teacher education programmes have attempted to reach out to 
teachers by offering courses through a number of methods, including the use of online 
settings to facilitate the delivery of programmes like practicum and field experience 
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supervision. Qazi et al. (2012) mentioned that any practicum has two phases: training, 
which takes place inside the institution of higher education, and school experience, 
which is regarded as one of the most important experiences for both student instructors 
and cooperating teachers. They are viewed as an introduction to the teaching profession’s 
background.

To make the shift from traditional learning to online learning as simple as possible, 
Bao (2020) summarized the main important instructional strategies that help improve 
students’ concentration and engagement. These methods were based on the acceptable 
significance theory. Students’ academic readiness and online learning behaviour should 
be reflected in the quantity, difficulty, and duration of educational content. The second 
one is the theory of successful delivery. To ensure efficient delivery of teaching content, 
it is important to modify the teaching tempo due to the low focus characteristics of online 
students. The third premise is that of proper support. Faculty and teaching assistants 
must give students with timely information, such as online video tutoring and email 
instruction after class. The theory of high-quality participation is the fourth. To increase 
the degree and scope of student engagement in class, certain steps must be implemented. 
Finally, there is the idea of preparing a backup plan.

The pandemic has impacted practise preparation in both the field and the classroom 
(Kourgiantakis & Lee, 2020). According to them, practise teaching involves a 
combination of procedural competences such as information and skills, as well as meta-
competencies such as self-awareness and self-reflection.  According to Kourgiantakis 
and Lee (2020, p.762), field education’s main goal is to integrate the classroom’s 
theoretical and conceptual contributions with the practical world of the practice setting. 
Some practice environments have been unable to resume monitoring students as a result 
of the Coronavirus, while others provided remote learning plans.

Reported perceptions towards the assessment conundrum:
     Many studies have been conducted to identify the context of the practicum 

and teaching practice as a result of the Coronavirus pandemic. Some of them focused 
on the challenges facing the implementation of online practicum. Others identified 
the strategies used and the perceptions of students and teachers towards the online 
practicum. In his study, Moyo (2020), reported teachers’ and educators’ views about 
practical education in the time of the COVID 19 pandemic. They felt that life is full of 
change, and they should accept it.  By embracing and introducing minor, well-considered 
improvements, people can radically alter their way of doing things.  Teachers stated 
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that it is important for them to go to the students. Moreover, the reaction of teachers 
who did practicum during the pandemic was measured in Burns et al. (2020). They 
demonstrated the challenges of integrating an online teaching practicum They identified 
the following initial challenges: programme and licence requirements, as well as 
philosophical disputes among stakeholders on the importance of practicum in teacher 
education. Also, Bao (2020) conducted a case study of online education at a Peking 
University. The study found that four high-impact principles for online education: (a) 
high relevance between online instructional design and student learning, (b) effective 
delivery of online educational information, (c) appropriate support given to learners 
by faculty and teaching support staff, and (d) high-quality participation to increase the 
depth and breadth of participants’ education. Similarly, Sasaki et al. (2020) examined the 
possibilities of a technology-based simulated classroom to complement the practicum 
experience and reported on numerous issues facing teacher education programmes. Early 
research suggests that technology-based virtual environments may enhance and support 
the virtual environment practicum experience, notably during the Covid-19 pandemic.  

The methodical practice of students in the Department of Croatistics who have 
mandated empirical practice within their university study programme of Croatian 
Language and Literature at the graduate level was the subject of the study of Šušić  
(2020). Getting to know instructors’ work and actively participating in the teaching 
process are examples of methodological techniques. The students, among other things, 
attend pilot mentoring classes, prepare and conduct them, and actively participate in their 
analysis, all of which are part of the methodical practice. Another study was conducted 
by Noor et al. (2020) who looked at the perceptions of Pakistani school instructors about 
their online teaching practices. ten schoolteachers were interviewed via Skype. Teachers 
faced issues and challenges when delivering online lessons via Google Classroom, 
Zoom, and Microsoft Teams, including high-cost Internet bundles, non-cooperative 
learners, low student participation, teachers’ digital confidence, limited availability of 
educational resources, lack of ICT knowledge, and poor network infrastructure. Also, 
Kid and Murray (2020) examined the difficulties that educators faced during online 
classes and how pedagogies evolved when learning groups were transported to new 
online spaces using qualitative analysis techniques and principles from spatial geography. 
This study has global implications in terms of identifying regions where real teacher 
education might take place, as well as alternative pedagogies and technologies to assist 
professional development in the absence of a practicum. 

The paper by Assunço and Gago (2020) looked at the national, organizational, and 
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methodological responses to the closing of schools and universities in Portugal in March 
2020. It provided a summary and review of the crisis’s interventions and reactions, as 
well as the problems, threats, and possibilities. The paper ended with a discussion of the 
consequences for teaching and teacher education in such troubled times, with a focus on 
the role of practice and training within the framework of a practicum as a “true” versus 
“idealized practice”.  Similarly, Tartavulea et al. (2020) analyzed the impact of the 
COVID-19 pandemic-related sudden switch to online teaching in 2020. They found that 
universities and students were quick to adjust to new changes and that a combination of 
synchronous and asynchronous engagement and evaluation are employed. Hamaidi et al. 
(2014) investigated the perspectives of student-teachers on practicum interactions and 
challenges. All student-instructors at the University of Jordan’s Faculty of Educational 
Sciences were included in the report.  The results showed that the practicum activities 
aided the participants in the development of a variety of teaching skills, including 
student engagement and communication, as well as classroom management skills. There 
were also some difficulties listed. Gabrielle and Jenniferto (2017) investigated students’ 
perceptions of their online practicum. Teachers and students get together online to talk 
about topics and challenges relating to the practicum experience. Individual interviews 
with students and the instructor, as well as student perception surveys, were used to 
gather data. Four guidelines for using online environments for practicum were identified 
as a consequence of the review: 1) creating an online existence using various performs 
and tools; 2) reassuring an attitude shift in an online practicum to promote engagement; 
3) supporting problem-solving in digital environments; and 4) support the openness and 
transparency of technology-enabled learning environments.

The study of Sasaki et al. (2020) explored the feasibility of a technology-based 
virtual classroom to help Initial Teacher Education students’ practicum experience. 
Early research suggests that technology-based virtual environments could complement 
and help the Initial Teacher Education practicum experience, particularly now that the 
Covid-19 pandemic is looming. Also, Frey (2008) examined the influence of an online 
practicum and see if it could help teachers grow professionally. In comparison to a 
group of instructors who did not participate in the practicum, quantitative data was used 
to measure the practicum participants’ learning and professional improvement. Three 
critical components of the online practicum were identified: 1) the use of meaningful 
learning experiences, 2) collaborative learning groups, and 3) the practicum project 
structure. During the period of the last two decades, many studies were conducted to 
examine practicum obstacles and challenges. For example, Mitchell and Delgado (2014), 
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Yunus et al (2010), Fang and Clarke (2014), Manzar-Abbas and Lu (2013), Yasin’s 
(2004), Hammad’s (2005), and Al-Ajez and Hallas (2011). Their results yielded different 
challenges, and they were varied according to the context of each study as follows. 

·- Students’ attitudes toward trainee teachers and language learning, as well as 
motivation, discipline, and support systems.

·- The lack of using different educational methods, and the lack of school 
administration support for the student-teachers.   

·- The lack of guidance provided by school principals regarding the school systems, 
regulations, and participation in the school activities. 

·- The lack of respect showed from cooperative teachers toward student-instructors. 
·- Lack of encouragement from the academic supervisors for their work.
·-  Inadequate help in obtaining textbooks and teacher’s manuals.
·- There was no appropriate explanation of the practical skills that were required.
·- The duration, timing, and methods of practicum.

Methods
The study follows the quantitative approach of research design. The study utilized 

a questionnaire as a main tool for data collection. 

Instruments
A five-item Likert-type scale was used with scores ranging from strongly agree 

(1), which denoted a highly positive perception, to strongly disagree (5). The aim of 
the questionnaire was to elicit the perceptions of the prospective teachers towards 
practicum during the pandemic times. It also aimed at identifying the major challenges 
that faced the prospective teachers during the pandemic times. The questionnaire was 
prepared by the researcher and validated by several professionals in General Curricula 
and Teaching Methods. The questionnaire was composed of five parts: the first one 
was about demographic background of the participants. The second part consisted of 
(7) items measuring the students’ perceptions towards the effect of online practicum 
on their skills. The third part consisted of (5) items measuring students’ perceptions 
towards the effect of supervision and evaluation through online practicum.  towards 
supervision during the online practicum. The third part consisted of (8) items measuring 
the students’ perceptions towards the benefits of online practicum on their career. The 
fourth part consisted of (8) items measuring the challenges that face online practicum 
for teaching practice students. 

Validity and Reliability:

As the questionnaire was designed by the researcher, with some items taken from 
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Hamaidi et al. (2014), validity of the questionnaire was tested. The questionnaire was 
evaluated by a panel of six experts in the field of education. Then, the questionnaire 
was modified according to their recommendations. To measure the reliability of the 
questionnaire, it was applied to a sample of teaching practice students outside the study 
(no. =29). Cronbach’s alpha coefficient, as shown in Table 1, was found to be very 
reliable (α =.965) with the sample of this study.  

Table 1 Reliability analysis

C r o n b a c h ’s 

A l p h a

C r o n b a c h ’s 

Alpha Based on 

Standardized Items N of Items
.965 .965 29

Participants

The participants of this study were 100 prospective teachers enrolled in the 
Department of Kindergarten, College of Education, Shaqra University, in the academic 
year 2020-2021. All of them were Saudi students.  

Data Analysis 
The questionnaire was analysed using SPSS. The frequencies, percentage for each 

category was measured. In this case, the responses were five based on Likert scale. 
Also, mean, and standard deviation of each item was measured. The items were ordered 
according to their rank from highest to lowest based on the means of the items.  The 
weighted mean of the items of the survey were categorized into three levels as follows: 
Low level if the mean ranged from 1 to 2.59, moderate level if the mean ranged from 
2.60 to 3.39, and high level if the mean ranged from 3.40 to 5. 

Results
To answer the research questions, a descriptive analysis was performed. The first 

research question was answered based on the items from 1 to 21. The results are shown 
in Table 2. 

Research Question 1

What are students’ perceptions towards the effect of online practicum on their skills?



308
Shaqra University Journal for Humanities and Administrative Sciences, Vol. 10, Issue 2, S. 298-318, Shaqra University (1444 AH / 2023 AD)

Table 2. The students’ perceptions towards the effect of online practicum on their skills

no Item

Strongly 
disagree Disagree Neutral Agree Strongly 

agree Mean SD rank
N % N % N % N % N % 

1

Practical education 
developed my skills in 
positive interaction and 
communication with 
students.

17 17 10 10 16 16 14 14 43 43 3.56 1.53 8

2

I learned virtual 
classroom management 
skills during field 
training.

16 16 11 11 12 12 14 14 47 47 3.65 1.53 6

3
The online practicum 
developed my teaching 
skills

12 12 11 11 13 13 17 17 47 47 3.76 1.44 5

4

The field training 
developed 
communication skills 
with my female 
colleagues.

10 10 11 11 6 6 20 20 53 53 3.95 1.39 2

5

The supervising 
professor encouraged 
me to ask questions that 
helped me develop my 
skills in-field training.

13 13 7 7 9 9 12 12 59 59 3.97 1.46 1

6
The distance learning 
period developed my 
technical skills.

16 16 8 8 7 7 16 16 53 53 3.82 1.53 3

7

Distance field training 
improved the skills 
necessary for the 
education process.

10 10 14 14 13 13 11 11 52 52 3.81 1.44 4

8

Remote field training 
helped improve my 
classroom management 
skills

13 13 12 12 21 21 8 8 46 46 3.62 1.48 7

Total 3.76 1.31

Table 2 shows descriptive statistics of prospective teachers’ perceptions towards 
the effect of online practicum on their skills. The weighted mean of the items of this 
category was high (3.76) with standard deviation (1.31).  The highest rank was given to 
item 5 where 82 % of students agreed that the supervising professor encouraged them to 
ask questions that helped them develop their skills in-field training. The second highest 
item was number 4 in which 73% of the students agreed that field training developed 
communication skills with their female colleagues. The third highest item was number 
6 in which 69% of the students agreed that the distance learning period developed their 
technical skills. The lowest item was item number 1, in which 57% of the students agreed 
that practical education developed their skills in positive interaction and communication 



309  Dr. Ebtissam Abdulaziz Binnahedh:  Context of Online Practicum in the light of Pandemics...

with students.  In sum, the students’ perceptions towards the effect of online practicum 
on their skills were highly positive. 

Research question 2: What are students’ perceptions towards the effect of supervision and 
evaluation through online practicum?

Table 3. Students’ perceptions towards the effect of supervision and evaluation through online 
practicum 

no Item

Strongly 
disagree Disagree Neutral Agree Strongly 

agree Mean SD rank
N % N % N % N % N % 

1

The supervising professor 
showed flexibility, taking 
into account my needs 
during the field training.

13 13 9 9 11 11 11 11 56 56 3.88 1.48 3

2

The supervising professor 
gave me feedback that 
helped me in the field 
training.

13 13 7 7 13 13 12 12 55 55 3.89 1.46 2

3

The professor supervising 
the field training explained 
to me from the beginning 
what was expected of her 
and what was expected of 
me as a result of the field 
training.

16 16 6 6 6 6 14 14 58 58 3.92 1.52 1

4

At the appropriate time, 
the supervising professor 
provided me with the 
necessary and appropriate 
facilities and means in 
practical education.

13 13 7 7 14 14 17 17 49 49 3.82 1.43 4

5

The methods of evaluating 
my remote practical 
training skills were 
appropriate.

16 16 7 7 11 11 17 17 49 49 3.76 1.51 5

Total 3.85 1.39

Table 3 shows descriptive statistics of students’ perceptions towards the effect of 
supervision and evaluation through online practicum. The weighted mean of the items of 
this category was high (3.85) with standard deviation (1.39).  The highest rank was given 
to item 3 where 72 % of students agreed that the professor supervising the field training 
explained to them from the beginning what was expected of her and what was expected 
of the students as a result of the field training. The second highest item was number 2 
in which 67% of the students agreed that the supervising professor gave them feedback 
that helped them in the field training. The third highest item was number 1 in which 67% 
of the students agreed that the supervising professor showed flexibility, considering their 
needs during the field training. The lowest item was item number 5, in which 66% of 



310
Shaqra University Journal for Humanities and Administrative Sciences, Vol. 10, Issue 2, S. 298-318, Shaqra University (1444 AH / 2023 AD)

the students agreed that the methods of evaluating their remote practical training skills 
were appropriate. The results of this category indicated that the students’ perceptions 
towards the effect of supervision and evaluation through online practicum was positive. 

Research question 3: What are students’ perceptions towards the benefits of online practicum 
on their career?

Table 4: The students’ perceptions towards the benefits of online practicum on their career

no Item

Strongly 
disagree Disagree Neutral Agree Strongly 

agree Mean SD rank
N % N % N % N % N % 

1
The field training increased 
my respect for the school’s 
laws and regulations.

12 12 10 10 12 12 11 11 55 55 3.87 1.46 2

2
Online field training helped 
me diversify teaching 
strategies and methods.

12 12 9 9 13 13 11 11 55 55 3.88 1.45 1

3

 I learned during distance 
field training adequate 
preparation and daily and 
quarterly planning.

14 14 12 12 12 12 11 11 51 51 3.73 1.52 5

4
Distance field training 
focuses more on practice 
than theoretical knowledge

7 7 19 19 21 21 11 11 42 42 3.62 1.37 7

5

I think the remote field 
training helped me prepare 
for classes in the real 
world.

18 18 7 7 18 18 15 15 42 42 3.56 1.52 8

6

Remote field training 
stimulates interactions 
and discussions between 
students.

12 12 13 13 15 15 15 15 45 45 3.68 1.45 6

7

My school platform 
website/virtual 
kindergarten classrooms) 
helped me to get self-
training.

17 17 7 7 11 11 14 14 51 51 3.76 1.37 3

8
The remote field training 
helped to involve the 
students in the content.

7 7 17 17 16 16 13 13 47 47 3.75 1.54 4

Total 3.73 1.22

Table 4 shows descriptive statistics of students’ perceptions towards the benefits of 
online practicum on their career. The weighted mean of the items of this category was high 
(3.73) with standard deviation (1.22).  The highest rank was given to item 2 where 66 % 
of students agreed that online field training helped them diversify teaching strategies and 
methods. The second highest item was number 1 in which 66% of the students agreed that 
the field training increased their respect for the school’s laws and regulations. The third 
highest item was number 7 in which 65% of the students agreed that their school platform 
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website/virtual kindergarten classrooms helped them to get self-training. The lowest item 
was item number 5, in which 57% of the students felt that the remote field training helped 
them prepare for classes in the real world. The results of this category indicated that the 
students’ perceptions towards the benefits of online practicum on their career was positive.

Research question 4.  What are the challenges that face online practicum for teaching 
practice students during times of crisis? 

Table 5. The challenges that face online practicum for teaching practice students

no Item
Strongly 
disagree Disagree Neutral Agree Strongly 

agree Mean SD Rank

N % N % N % N % N %
1 Remote field training was 

an obstacle to creativity 
in preparing the lesson.

23 19 15 7 36 3.14 1.62 7

2 Internet problems 
constituted an obstacle to 
the effective application 
of distance learning.

12 15 15 18 40 3.59 1.44 1

3 Lack of electronic 
skills in dealing with 
computers and the 
Internet constituted an 
obstacle to creativity in 
distance teaching.

11 14 24 19 32 3.47 1.35 2

4 The failure to solve 
the students’ electronic 
problems constituted an 
obstacle during the field 
application.

12 15 24 14 35 3.45 1.40 3

5 The feeling of mistrust 
in remote electronic 
transactions was an 
obstacle during the field 
application.

15 20 16 16 30 3.32 1.48 5

6 The feeling of not 
being able to use a new 
educational system was 
a hindrance during the 
remote field application.

16 10 26 12 36 3.42 1.46 4

7  The difficulty in 
providing the appropriate 
means for teaching was 
an obstacle during the 
remote field application.

14 17 36 8 25 3.13 1.34 8

8 I faced a problem that 
some students were not 
serious during online 
training

22 11 23 9 35 3.24 1.56 6

Total 3.34 1.168

Table 5 shows descriptive statistics of challenges that face online practicum for 
teaching practice students. In assessing the difficulties that face prospective teachers 
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during online practicum, it is shown that item 2 concerning internet problems got the 
highest rank of agreement with mean (3.59). Lack of electronic skills in dealing with 
computers and the Internet constituted an obstacle to creativity in distance teaching. 
This challenge received a high mean of (3.47) with Std. of (1.35).  Items 4 concerning 
failure to solve the students’ electronic problems and item 6 concerning the feeling of 
not being able to use a new educational system formed ranks 3 and 4 with respective 
means of (3.45) and (3.42) and Std. (1.40) and (1.46) respectively.  Item 5 received a 
moderate mean of (3.32) with Std. (1.48). Item 8 concerning the challenge of students’ 
lack of seriousness during online training received rank 6 with a mean of 3.24 and std. 
(1.56). As an obstacle to creativity, item 1 received a moderate mean of (3.14) and Std. 
(1.62). The difficulty in providing the appropriate means for teaching occupied the least 
rank as an obstacle or challenge of online practicum with means of (3.13) and Std (1.34).  
The general weighted mean is moderate 3.34 with Std 1.16.  

Discussion
The COVID-19 pandemic has exacerbated digital disparities and shown a new 

impact in terms of support provided by social websites, which are critical for maintaining 
human connections and public constructs. (Beaunoyer, Dupéré, & Guitton 2020). The 
practicum practiced online is a virtual class in which a teacher receives field education 
by applying specialist knowledge to teach in a certain subject area. The current study 
examines prospective teachers’ perceptions towards online practicum as well as 
challenges that faced them to implement teaching online using means of the internet and 
technology. 

The first research question concerning the students’ perceptions towards the effect of 
online practicum on their skills. The results indicated that students’ perceptions towards 
the effect of online practicum on their skills were highly positive. They felt that the 
supervising professor encouraged them to ask questions that helped them develop their 
skills in-field training. 

The second research question concerning the students’ perceptions towards the 
effect of supervision and evaluation through online practicum. The results of this 
question indicated that the students’ perceptions towards the effect of supervision 
and evaluation through online practicum was positive. The participants stated that the 
professor supervising the field training explained to them from the beginning what was 
expected of her and what was expected of the students as a result of the field training.
This result was supported by Ulvik & Smith (2011) when they stated that these roles 
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of the supervisors are basic to the good practicum. They reported components of good 
practice as follows: a good relationship with the mentor (Beck & Kosnik, 2002), 
emotional support (Zeichner, 2002), cooperating teachers, feedback from mentors 
(Beck & Kosnik, 2002). and quality of communication and shared understanding of 
goals (Graham,2006). The student instructors found some assistance in a stimulating 
and supportive environment, but it is mostly the local mentors who offer them the 
essential help in terms of practicum organization and feedback. Ibrahim (2021) assured 
that mentors’ function and effectiveness are critical to pre-service teachers’ performance 
throughout their teaching practicum meetings.

The third research question concerning the students’ perceptions towards the 
benefits of online practicum on their career. The results of this question indicated that 
the students’ perceptions towards the benefits of online practicum on their career was 
positive. They felt that online field training helped them diversify teaching strategies 
and methods. They also agreed that the field training increased their respect for the 
school’s laws and regulations. The results indicated that the participants’ perceptions and 
attitudes towards online practicum were high as the greatest number of responses were 
positive. These results are consistent with the studies of Ibrahim (2021), Tartavulea et al. 
(2020), Capan and Bedir (2019), Gabrielle and Jenniferto (2017), Hamaidi et al, (2014), 
Nguyen (2013), Lateh and Muniandy, (2013), Al Sobhani (2012), and Frey (2008). In 
these studies, the student instructors had positive perceptions of their practicum as a 
result of the improvement of their teaching skills, interactions, and communication with 
their students, handling their problems, developing their classroom management skills 
as well as developing teachers’ professional growth and bridging the gap between theory 
and practice. On the other hand, the results of this study are in contrast with Burns et 
al. (2020) who found difficulty in implementing online practicum due to constraints 
such as program and license regulations, as well as theoretical disagreements among 
professionals on the value of practicum in education systems.  Also, the findings of 
this study are in contrast with Barton (2020), who found that many distant teaching 
alternatives were viewed negatively by educators, but that certain methods were viewed 
as more successful by instructors.

The fourth research question concerning challenges that face online practicum for 
teaching practice students during times of crisis. The results revealed a moderate attitude. 
Prominent problems included the lack of the internet and the electronic skills using the 
internet as well as the failure to solve this problem.The results indicated that internet 
connection was the highest problem followed by lack of electronic skills in dealing with 
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computers and the Internet constituted an obstacle to creativity in distance teaching. 
These results are consistent with that of Sasaki and Goff (2020), Noor et. al. (2020).  

Understanding the relationship between theory and practice is a key element in 
achieving the success of the practicum. This understanding leads the student-instructors 
to use different teaching methods that promote online classes.  High means given to 
responses to items concerning classroom management skills and teaching skills of 
student instructors are assured by the observation rubrics used in evaluation of sessions 
throughout the semester. This is supported by Ibrahim (2021, p.98) who clarified the 
skills evaluated as teaching skills such as ‘the establishment of a suitable learning 
environment, classroom management, questioning techniques, lesson presentation, time 
management, verbal/ nonverbal communication, reinforcement, using technology and 
classroom assessment’. 

     Using rubric as a benchmark for assessment helps student instructors recognize 
what was expected of them and contributes to continuous improvement of the online 
courses’ quality in the program. That’s why students’ instructors showed positive attitude 
towards the evaluation of their skills. 

Instructors may be hesitant to teach remotely, according to Tartavulea et al (2020), 
especially if other factors, such as a poor infrastructure at home, inadequate hardware at 
school, or technical challenges with technology-assisted education, aggravate the lack of 
preparedness. Results of the current study help to form a policy and quality framework 
for future exceptional cases like the current one of the COVID 19 pandemic. Specifically, 
that we still suffer the crisis expecting the unexpected closing of educational institutions. 
The practicum is a significant component in teacher education as it engenders professional 
transformation, reflection, and growth. So, colleges of education have to benefit from 
different attitudes and challenges to be prepared for similar situations. This view supports 
the idea of Moyo (2020) who discussed how can we benefit from the current situation 
in determining future directions of teacher education. Results of the study advocate 
the findings of the previous studies such as Ibrahim (2021), Lateh andMuniandy 
study (2013), Hamaidi et al., 2014), Sasaki et al. (2020), Tartavulea et al (2020).

Conclusions and implications
     The current study examined prospective teachers’ perceptions and attitudes 

towards online practicum during the COVID 19 pandemic time as well as the challenges 
that faced them to implement the online teaching using technology and LMS platform 
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successfully. Results revealed that the experience of the online practicum was successful 
despite some challenges summarized in the internet connection problems and the lack 
of technological support as well as students’ demotivation to join the online sessions. In 
addition, prospective teachers expressed their positive attitudes towards their academic 
supervisors in the university as they supported and helped them a lot in providing 
them with the required feedback showing flexibility with them before and after online 
sessions. They also expressed their satisfaction with the development of their classroom 
management skills and daily and quarter planning.

Suggestions for future studies 
The sudden shift to online teaching in universities around the world did not give 

the space to prepare and change circumstances that guarantee the success of the online 
practicum. Further research should be conducted to get a wider view of the online 
practicum from learners’ perceptions and attitudes. Future studies should be conducted 
to figure out the main obstacles and how to transfer obstacles into advantages that 
help support and promote the process among both learners and teachers. We need also 
to replicate the research after being prepared for such situations in the future as we 
need content preparation as well as focused training for both prospective teachers and 
academic supervisors in addition to assessment methods employed. Other researchers 
may investigate opportunities to move to better real classroom contexts in cases of 
pandemics or other hard conditions, especially in some places in Saudi Arabia where 
bad weather conditions oblige the educational administrations to cancel school days 
for safety reasons. Given current tactics, new trends, and ways of teaching, student 
instructors should be asked about their needs in terms of developing their practicum.



316
Shaqra University Journal for Humanities and Administrative Sciences, Vol. 10, Issue 2, S. 298-318, Shaqra University (1444 AH / 2023 AD)

References:
Al Ajez, F., & Hillis, D. (2011). The reality of the practicum program at the Faculty 

of Education at the Islamic University in Gaza, and its ways to improve it. The Journal 
of the Islamic University, 19(2), 1-46.

Allen, J. M., & Wright, S. E. (2013). Integrating theory and practice in the preservice 
teacher education practicum. Teachers and Teaching, 20 (2), 136–151

Assunção Flores, M., & Gago, M. (2020). Teacher education in times of COVID-19 
pandemic in Portugal: national, institutional and pedagogical responses. Journal of 
Education for Teaching, 46(4), 507-516.

Bao, W. (2020). COVID‐19 and online teaching in higher education: A case study 
of Peking University. Human Behavior and Emerging Technologies, 2(2), 113-115.

Barry, K. & King, L. (2002). Beginning teaching and beyond (3rd ed.). Tuggerah, 
NSW: Social Science Press.

Barton, D. C. (2020). Impacts of the COVID‐19 pandemic on-field instruction 
and remote teaching alternatives: Results from a survey of instructors. Ecology and 
Evolution, 10(22), 12499-12507.

Beck, C. & Kosnik, C. (2002). Components of a good practicum placement: Student 
teacher perceptions. Teacher Education Quarterly, 29(2), 81–98.

Beaunoyer, E., Dupéré, S., & Guitton, M. J. (2020). COVID-19 and digital 
inequalities: Reciprocal impacts and mitigation strategies. Computers in human 
behavior, 111, 106424.

Burns, A., Danyluk, P., Kapoyannis, T., & Kendrick, A. (2020). Leading the Pandemic 
Practicum: One Teacher Education Response to the COVID-19 Crisis. International 
Journal of E-Learning & Distance Education, 35(2).

Fang, W. & Clarke, A. (2014). The practicum experiences of English Language Major 
student teachers during a period of profound curriculum reform in China. International 
Journal of Educational Development, 36, 108-116.

Frey, T. (2008). Determining the impact of online practicum facilitation for in-
service teachers. Journal of Technology and Teacher Education, 16(2), 181-210.

Graham, B. (2006). Conditions for successful field experiences: Perceptions of 
cooperating teachers. Teacher and Teacher Education, 22, 1118–1129.



317  Dr. Ebtissam Abdulaziz Binnahedh:  Context of Online Practicum in the light of Pandemics...

Hammad, S. (2005). The reality of practicum in the areas of Al-Quds Open 
University in Gaza Governorates from the perspective of students. Journal of the Islamic 
University, 13(1), 155-193.

Hamaidi, D., Al-Shara, I., Arouri, Y., & Awwad, F. A. (2014). Student teachers’ 
perspectives of practicum practices and challenges. European Scientific Journal, 10(13).

Ibrahim, D., & Mahdi, M. A. (2021). Exploring Saudi EFL Student-Teachers’ 
Perceptions of their Teaching Practicum. Journal of Research in Curriculum Instruction 
and Educational Technology, 7(2), 83-122.

Kidd, W., & Murray, J. (2020). The Covid-19 pandemic and its effects on teacher 
education in England: how teacher educators moved practicum learning online. European 
Journal of Teacher Education, 43(4), 542-558.

Kourgiantakis, T., & Lee, E. (2020). <? covid19?> Social work practice education 
and training during the pandemic: Disruptions and discoveries. International Social 
Work, 63(6), 761-765.

Lateh, H. & Muniandy, P. (2013). Pre-service Teachers’Attitudestowards Teaching 
Environmental Education (EE) during Practicum in Malaysian Primary Schools. Journal 
of Environmental Protection, Vol.4, No.2, 2013, pp. 201- 204.

Manzar-Abbas, S. & Lu, L. (2013). Keeping the practicum of Chinese preservice 
teacher education in world’s perspective. International Journal of Academic Research in 
Business and Social Sciences, 3(4), 172-186.

Mitchell, M.M., and Delgado, C.   (2014) Online Learning: Advantages and Challenges 
in Implementing an Effective Practicum Experience. Open Journal of Nursing, 4, 379-384  
(12) (PDF) Online Learning: Advantages and Challenges in Implementing an 
Effective Practicum Experience. Available from: https://www.researchgate.net/
publication/275997604_Online_Learning_Advantages_and_Challenges_in_
Implementing_an_Effective_Practicum_Experience [accessed Jul 16 2021].

Moyo, N. (2020) Covid- 19 and the future of practicum in teacher education in 
Zimbabwe: Rethinking the ‘new normal’ in quality assurance for teacher certification, 
Journal of Education for Teaching, 46:4, 536-545, DOI: 10.1080/02607476.2020.1802702

Noor, S., Isa, F. M., & Mazhar, F. F. (2020). Online Teaching Practices during the 
COVID-19 Pandemic. Educational Process: International Journal, 9(3), 169-184.



318
Shaqra University Journal for Humanities and Administrative Sciences, Vol. 10, Issue 2, S. 298-318, Shaqra University (1444 AH / 2023 AD)

Qazi, W., Rawat, K. J., & Thomas, M. (2012). The role of practicum in enhancing 
student teachers’ teaching skills. American Journal of Scientific Research, 44(12), 44-57.

Sasaki, R. H. ,Goff, W., Dowsett, A., Paroissien, D. A. , Matthies, J. U. ,Di Iorio, C.,  
& Puddy, G. E (2020). The practicum experience during COVID-19: Supporting initial 
teacher education students’ practicum experience through a simulated classroom. Journal 
of Technology and Teacher Education, 28(2), 329-339.

Šušić, M. (2020). Methodical Practice of Teaching Croatian Language and Literature 
During the Covid-19 Pandemic. European Journal of Language and Literature, 6(2), 42-54.

Tartavulea, C.V., Albu, C.N., Albu, N, Dieaconescu, R.I. and Petre, S., 2020. Online 
Teaching Practices and the Effectiveness of the Educational Process in the Wake of the 
COVID-19 Pandemic. Amfiteatru Economic, 22(55), pp. 920-936.

Ulvik, M., & Smith, K. (2011). What characterizes a good practicum in teacher 
education?. Education Inquiry, 2(3), 517-536. DOI: 10.3402/edu.v2i3.21997

Yunus, M. M., Hashim, H., Ishak, N. M., & Mahamod, Z. (2010). Understanding 
TESL pre-service teachers’ teaching experiences and challenges via post-practicum 
reflection forms. Procedia-Social and Behavioral Sciences, 9, 722-728.

Zeichner, K. (2002). Beyond traditional structures of student teaching. Teacher 
Education Quarterly, 2 (2), 59–64.


