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مجلة دورية علمية محكمة نصف سنوية، تصدر عن جامعة شقراء، وتعنى بنشر الدارسات وا%بحاث 

التي لم يسبق نشرها والمتوافر فيها مقومات البحث العلمي من حيث أصالة الفكرة، ووضوح المنهجية، 

ودقة التوثيق في التخصصات اYنسانية واYدارية المكتوبة باللغة العربية أو اللغة اYنجليزية.

��ôœåĎĿí
التميز في نشر ا%بحاث المتخصصة في مجال العلوم اYنسانية واYدارية.

 :ôĿîēĎĿí
نشر ا%بحاث العلمية المتميزة وفق معايير البحث العلمي في مجال العلوم اYنسانية واYدارية.

 :ıíĊŋŗí
 تسعى مجلة جامعة شقراء للعلوم اYنسانية واYدارية لتحقيق ا%هداف  التالية: 
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د. إبراهيم بن دخيل الله الثقفي
اȍدا̈° العامة للتعليم ǰŠة المǰرمة

)2023 �12 �17 ƺر بتا°يǌل للنƦǫÂ �2023 �6 �18 ƺلة بتا°يĐا ńل إǇ°¢�

 :ǎالمستخل 
هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على مستوى المعرفة التخصصية لدى معلمي اللغة العربية في ضوء المعايير المهنية لمعلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية 
بالمملكة العربية السعودية، ولتحقيق هذا الهدف استخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي، متخذا الاختبار أداة للدراسة، وبعد إجراء الدراسة على عينة 
تكونت من �63( معلماً من معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية بمكتب التعليم بوسط مكة المكرمة، توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج أهمها أن 
المتوسط العام لمستوى المعرفة التخصصية لدى أفراد عينة الدراسة من معلمي اللغة العربية في ضوء المعايير المهنية للمعلمين بلغ )38.70 من 78(، بانحراف 
معياري مقداره )2.549(، وبتقدير)متوسط( وفقا لمقياس الدراسة، كما أظهرت الدراسة وجود فروق دالة إحصائياً في مستوى المعرفة التخصصية لدى أفراد 
الدراسة باختلاف متغير )المؤهل العلمي( لصالح مؤهل الماجستير، ووجود فروق دالة إحصائياً في مستوى المعرفة التخصصية لدى أفراد الدراسة بين جميع 
فئات متغير )الدورات التدريبية(، وكانت هذه الفروق على الترتيب من الأعلى إلى الأقل لصالح )أكثر من 10 دورات، 10-6 دورات، 5 دورات أو أقل(، 

في حين بينت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائياً في مستوى المعرفة التخصصية لدى أفراد الدراسة باختلاف متغير )سنوات الخبرة(.

الǰلما© المفتاƷية: المعرفة التخصصية، معلمو اللغة العربية، المعايير المهنية للمعلمين.
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The specialized knowledge level of Arabic language teachers in the light of professional 
standards for teachers

Dr. Ebraheem Dakhulallh Athgafi
General Administration of Education in Makkah Al-Mukarramah

Abstract: This study aimed to know the level of specialized knowledge of teachers of the Arabic 
language in the light of the professional standards for teachers of the Arabic language in the elementary 
schools in Saudi Arabia. To achieve this goal the researcher used the descriptive survey method, and 
took the test as a tool for the study. After conducting the study on a sample consisting of (63) teachers 
of the Arabic language in the elementary schools at the Education Office in the center of Makkah Al-
Mukarramah. The study reached a number of results. The most important of results is that the general 
average level of specialized knowledge among the members of the study sample was (38.70 out of 78), 
with a standard deviation of (2.549), and the level is (average). The study also showed that there were 
statistically significant differences in the level of specialized knowledge among the study individuals 
depending on the variable (scientific qualification) for master’s qualification, also there were statistically 
significant differences in the level of specialized knowledge among the study individuals between all 
categories of the variable (training courses), and these differences were in order of High to low for (more 
than 10 courses, 6-10 courses, 5 courses or less), while the results showed that there were no statistically 
significant differences in the level of specialized knowledge among the study members depending on 
the variable (years of experience).

Keywords: specialized knowledge, Arabic language teachers, professional standards for teachers.
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المقدمة: 
تولي المملكة العربية السعودية اهتماما بالغا باللغة العربية وتعليمها، وينطلق هذا الاهتمام استنادا إلى المادة الأولى من النظام الأساسي 
للحكم التي تنص على أن اللغة العربية هي اللغة الرسمية للدولة، وعلى ما ورد بالباب الأول من الأسس العامة بوثيقة سياسة التعليم 
)1416ه( من أن الأصل هو أن اللغة العربية هي لغة التعليم في كافة مواده وجميع مراحله إلا ما اقتضت الضرورة تعليمه بلغة أخرى.

ونظرا لهذه الأهمية والمكانة التي تحظى بها اللغة العربية في المملكة العربية السعودية؛ تبرز ضرورة إعداد معلميها إعدادا علميا جيدا، 
وتدريبهم أثناء عملهم بشكل يتوافق مع تلك الأهمية والمكانة، وهنا يؤكد حسن )2020( أهمية هذا الإعداد حيث تحتاج اللغة العربية 

إلى معلم متمكن من مهاراتها، يعلم التلاميذ اللغة المرتبطة بفكرهم والممثلة لثقافتهم وهويتهم، وهذا ما يميزه عن غيره من المعلمين. 
وتأكيدا لكون تعليم اللغة في المرحلة الابتدائية أمراً في غاية الأهمية؛ ترى )Schleppegrell )2012 أن كل معلم بالمرحلة الابتدائية 
هو معلم لغة بالأساس، لأنه يقوم بتدريس مادته باللغة ذاتها، لذا وجب العمل على تطوير تدريس اللغة في المرحلة الابتدائية بشكل 
الطلاب  التعليم والتدريب )1441ه( أن إخفاق كثير من  التعليم ككل. ووفقا لدراسات تؤكد هيئة تقويم  تكاملي من قبل نظام 
وتقصيرهم في أكثر المقررات )غير اللغوية( ليس راجعا إلى صعوبتها، ولا إلى قدرات الطالب العقلية، وإنما إلى إخفاقهم في امتلاك آلة 
الوصول لتلك المعارف لأنه يفتقد القراءة الصحيحة، ولا يملك الفهم الدقيق لما يقرأ، وإن الانهماك في تعليم الطلاب المعارف المختلفة 

دون التأكد من امتلاكهم آلة التواصل معها يعد عيبا وهدرا للأوقات والجهود، ولا يمكن أن يوصل إلى نتائج صحيحة ومرضية.
ولأهمية الدور المناط بالمعلم بشكل عام؛ فلقد طورت هيئة تقويم التعليم والتدريب )1439ه( المعايير والمسارات المهنية للمعلمين 
في المملكة العربية السعودية سعيا لتجويد التعليم وتحسين مخرجاته من خلال رفع جودة أداء المعلمين وكفايتهم بصفتهم أصحاب 
الأثر الأكبر على تعلم الطلاب. وفي ضوء ذلك؛ أصدرت هيئة تقويم التعليم والتدريب )1441ه( وثيقتين منبثقتين من الإطار الكلي 
للمعايير والمسارات المهنية للمعلمين بالمملكة العربية السعودية تتناولان المعايير التخصصية لمعلمي اللغة العربية، الأولى )معايير معلمي 
تتناول المعايير  العربية 2( لمعلمي المرحلة المتوسطة والثانوية،  اللغة  العربية1( لمعلمي المرحلة الابتدائية، والثانية )معايير معلمي  اللغة 
التخصصية ما ينبغي على معلم اللغة العربية معرفته، والقدرة على أدائه في التخصص التدريسي وطرق تدريسه، ويتضمن ذلك المعارف 
والمهارات المرتبطة بالتخصص، وما يتصل بها من ممارسات تدريسية فاعلة تشمل تطبيق طرق التدريس الخاصة، والتحلي بالسمات 
والقيم المتوقعة من المعلم المتخصص بحيث يمثل في ممارساته وسلوكه الدور المأمول من معلم اللغة العربية الذي ينتظر منه أن يقدم الآلة 

التي يحتاجها الطالب في تعامله مع كل المقررات الأخرى؛ فاللغة وعاء الفكر وأداة الفهم. 
تهدف المعايير والمسارات المهنية للمعلمين في المملكة العربية السعودية إلى رفع جودة أداء المعلمين وتحسين قدراتهم ومهاراتهم، 
والتأكد من امتلاكهم الكفاية المطلوبة لممارسة مهنة التعليم وأداء هذه الأمانة على الوجه المطلوب، وذلك سعيا لضمان جودة التعليم 
المقدم للطلاب، وتعزيز دور المعلمين ورفع تأهيلهم، وتقديم الدعم والتدريب اللازم لهم، وضبط مسارات تقدمهم المهني )هيئة تقويم 

التعليم والتدريب، 1441ه(. 
مǰǌلة الد°اǇة:

تتضح أهمية اللغة العربية من خلال العرض السابق، وتتضح أهمية تعلمها وتدريسها، إلا أن واقع تعليمها يشير بصورة سلبية إلى 
قصور وضعف ظاهر فيها، حيث أثبتت عدد من الدراسات محليًا وعربيًا ضعفًا في مهارات اللغة العربية لدى المتعلمين، وهذا الضعف 
عائد لعدة أسباب أحدها ضعف معلم اللغة العربية، فلقد أثبتت دراسة )النصار، 2008(، ودراسة )عبدالرزاق، 2010م(، ودراسة 
)النصار، 2012(، ودراسة )القحطاني، 1434ه(، ودراسة )قاسم والحديبي، 2016م(، ودراسة )الشمري والسلطاني، 2017(، ودراسة 
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)الدريهم، 2018(، ودراسة )إسماعيل وفرج، 2019(، ودراسة )هواري، 2020( ودراسة )عبد القادر، 2020(، أن معلم اللغة العربية 
يعاني ضعفًا في معرفته بتخصصه وبأساليب تدريسه التي أثرت بشكل مباشر على تدني درجة إتقان المتعلمين لمهارات اللغة العربية، 
كما أثبتت دراسة )النصار، 2008( أن نصف معلمي القراءة بالصفوف الأولية تقل درجة تمكنهم معرفيًا ومهاريًًا بتدريس القراءة 
وإستراتيجياتها الحديثة، وفي سياق ما سبق؛ فإن ضعف المعلم في مادته العلمية وفق ما ذكره الربعي )2013( يجعله مقصراً في تدريسها 
وسيزعزع ثقة المتعلمين فيه لينعكس سلبًا على تحصيلهم لتلك المادة ويعرضهم للخطأ وسوء الفهم فيها، كما سينعكس سلبًا على 

حالته النفسية التي ستؤثر على أدائه المهني.
وبناء على ما سبق من نتائج الدراسات السابقة، وحتمية المعايير المهنية للمعلمين التي أصبحت واقعًا يقاس من خلالها المعلم في 
معرفته وأدائه، تظهر الحاجة الماسة لتناول هذا الجانب بالبحث والدراسة وفق إطار منهجي علمي، وبهذا تتبلور مشكلة بحثية تقوم 

على حاجة ماسة تستهدف معرفة مستوى المعرفة التخصصية لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في ضوء المعايير المهنية.
¢ƠǇلة الد°اǇة:

ما المعرفة التخصصية الواجب توافرها لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في ضوء المعايير المهنية للمعلمين؟. 1
ما مستوى المعرفة التخصصية لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في ضوء المعايير المهنية للمعلمين؟. 2
هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى المعرفة التخصصية لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائي في ضوء . 3

المعايير المهنية للمعلمين تعزى لمتغير )المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، والدورات التدريبية(؟
¢هدا« الد°اǇة:

تهدف الدراسة الحالية إلى ما يأتي:
المهنية . 1 المعايير  ضوء  في  الابتدائية  بالمرحلة  العربية  اللغة  معلمي  لدى  توافرها  الواجب  التخصصية  المعرفة  مستوى  تحديد 

للمعلمين.
تحديد مستوى المعرفة التخصصية لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في ضوء المعايير المهنية للمعلمين.. 2
التحقق من وجود فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغيرات )المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة، والدورات التدريبية(.. 3

¢ŷية الد°اǇة:
تكمن أهمية الدراسة فيما يأتي:

� اŷȋية العلمية:
تقدم هذه الدراسة قائمة بالمعايير المهنية المتعلقة بالجوانب المعرفية التخصصية لدى معلم اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في ضوء 

المعايير المهنية للمعلمين.
� اŷȋية العملية:

ليعطي ضعيفي . 1 العربية،  التخصصي باللغة  المعرفي  إعطائهم تشخيصا للجانب  المعلمين في  الدراسة  تفيد  أن  الممكن  من 
المستوى منهم فرصة لعلاج الضعف الحاصل لديهم والمميزين منهم فرصة لتعزيز مستواهم.

قد تفيد النتائج التي قدمتها الدراسة مشرفي اللغة العربية بالمدارس الابتدائية وقادة المدارس الابتدائية في معرفة مستوى معلمي . 2
اللغة العربية في معرفتهم بتخصص اللغة العربية.
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ƷدÂد الد°اǇة:
اقتصرت الدراسة على الحدود الآتية:

اūدÂد الموضوǟية: اقتصرت الدراسة الحالية على ما تضمنته )معايير اللغة العربية 1( من المعرفة التخصصية لمعلمي اللغة . 1
العربية بالمرحلة الابتدائية، هذه المعايير صدرت عن هيئة تقويم التعليم والتدريب بالمملكة العربية السعودية.

اūدÂد المǰاǻية: طبُِّقت هذه الدراسة على معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية العاملين بالمدارس التابعة لمكتب التعليم . 2
بوسط مدينة مكة المكرمة.

اūدÂد الǄماǻية: طبُِّقت هذه الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 1444 ه.. 3
مصǘلƸا© الد°اǇة:

المعرفة التخصصية لمعلمي اللغة العربية: 
والمبادئ  للمفاهيم  جماعي  مصطلح  بأنها  مقصودة؛  تعليمية  نتيجة  باعتبارها  المعرفة   (Collins & O’Brien 2011)يعرف
والممارسات في مجال معين أو تخصص مهني، كما أنها تشمل البيانات العامة والمعلومات والخبرة التي تعتبر ضرورية للأداء الفعال في 

تعلم وتطبيق ما تم تدريسه.
ويعرف الباحث المعرفة التخصصية لمعلمي اللغة العربية إجرائياً بأنها جميع المعارف التي يتطلب من معلمي اللغة العربية بالمرحلة 
الابتدائية معرفتها عن المحتوى العلمي لتخصصهم ومجالاته، والتي قِيسَت في هذه الدراسة بالدرجة الكلية التي يحصل عليها معلم اللغة 

العربية من خلال الأداة التي أعدت لهذا الغرض.
المعايير المهنية للمعلمين: 

يعرف (Collins & O’Brien 2011( المعايير المهنية للمعلمين بأنها مجموعة مشتركة من المعارف والمهارات والقيم المتوقعة من 
المعلمين في مجال التعليم الواجب توافرها فيهم للحصول على الترخيص المهني، ويقصد بها إجرائيا في هذه الدراسة مجموعة من المعايير 
التي أصدرتها هيئة تقويم التعليم والتدريب بالمملكة العربية السعودية عام 1441 ه موسومة بـ )معايير معلمي اللغة العربية 1(، والتي 
تتكون من )17( معيارا، لكل معيار منها عدد من المؤشرات، تبلغ في مجموعها )84( مؤشرا، وهي مخصصة لمعلمي اللغة العربية بالمرحلة 
الابتدائية، وتتناول ما ينبغي على معلم اللغة العربية معرفته، والقدرة على أدائه في التخصص التدريسي وطرق تدريسه، ويتضمن ذلك 
المعارف والمهارات المرتبطة بالتخصص، وما يتصل بها من ممارسات تدريسية فاعلة تشمل تطبيق طرق التدريس الخاصة، بحيث يمثل 

في ممارساته وسلوكه الدور المأمول من معلم اللغة العربية الذي ينتظر منه أن يقدم.
:Äرǜا° النǗȍا

من  للتنمية  التاسعة  الإستراتيجية  شملتها  التي  التوجهات  للمعلمين كإحدى  مهنية  معايير  السعودية  العربية  بالمملكة  ظهرت 
إستراتيجيات وزارة الاقتصاد والتخطيط لعام 2010، إذ أشارت إلى ضرورة بناء منظومة تعليمية متكاملة، يعضده في ذلك طاقات 
تعليمية عالية التأهيل، وذلك من خلال تطبيق اختبارات معيارية تقيس كفاءة المعلمين بشكل دوري، وهذه الإستراتيجية انطلقت من 
كون المعايير المهنية تعد محكا يستند إليه في الحكم على جودة أداء المعلم في ضوء ما تتضمنه من ممارسات قابلة للملاحظة والقياس، 
أو وصف للأداء، يعبر عنها بتوجهات أو أنماط تفكير أو قدرة على حل المشكلات واتخاذ القرارات، ما يعني أن هذه المعايير تمثل 

إطارا يسترشد به لإصدار حكم على مستوى الأداء التدريسي للمعلم. )الزامل، 2016(
السعودية قد بدأت عام  العربية  المعايير بالمملكة  التعليم والتدريب )1439ه( أن مسيرة  الرؤية تذكر هيئة تقويم  وامتدادا لهذه 
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1421ه عندما أعدت وزارة التعليم -التربية والتعليم سابقا- قائمة تمثل ما يجب أن يكون عليه المعلم السعودي معرفيا ومهاريًا في 

مهنته، عُرفَِت حينها بالكفايًات المهنية للمعلمين، ثم في عام 1428ه طورت الوزارة نسخة عنها باسم المعايير المهنية للمعلمين، وفي 
عام 1434ه أطلقت النسخة الثالثة من تلك المعايير بدعم من مشروع الملك عبد الله لتطوير التعليم العام وبني عليها اختبارات ترشيح 
المعلمين، ثم في العام 1438ه أصدرت هيئة تقويم التعليم المعايير والمسارات المهنية للمعلمين كنسخة رابعة في مسيرة تطوير وإعداد 

المعايير المهنية للمعلمين بالمملكة العربية السعودية.
ووفقا لما سبق؛ يتضح أن المعايير المهنية للمعلمين بالمملكة قد مرت بأربعة محطات في تطورها، وبناء على ما أوردت الأدبيات 
يتضح أن التطوير النوعي لتلك المعايير لم تظهر معالمه إلا في المرحلتين الثالثة والرابعة، حيث يذكر الزامل )2016( أن مشروع الملك عبد 
الله لتطوير التعليم ضم ضمن برامجه التطويرية مشروع تطوير المعايير المهنية الوطنية للمعلمين بهدف التحقق من المعارف والمهارات التي 
لدى المعلمين الحديثين، كما استهدف هذا المشروع توفير معايير مهنية للمعلمين، واختيار الأجدر من يريد الالتحاق بالتعليم والخدمة 
في مدارسه، ونتيجة لهذا الحراك؛ ورد عام 1434هـ قرار مجلس الوزراء رقم )120( بتاريخ 22\4\1434هـ بإنشاء وتنظيم هيئة تقويم 
التعليم العام، وتكون هذه الهيئة هي الجهة المنظمة لعمليات تقويم التعليم العام الحكومي منه والأهلي في المملكة العربية السعودية. وفي 
العام 1438ه تذكر هيئة تقويم التعليم والتدريب )1439ه( أنه صدر قرار مجلس الوزراء بالموافقة على الترتيبات التنظيمية لهيئة تقويم 
التعليم ومنها الفقرة )التاسعة( من المادة )الثانية( التي نصت على )إعداد المعايير المهنية لممارسة مهنة التعليم والتدريب، واعتمادها، 
ومتابعة تطبيقها(، وفي ضوء هذه الفقرة اعتمدت هيئة تقويم التعليم والتدريب بالمملكة العربية السعودية بقرار مجلس إدارتها في اجتماعه 
الرابع بتاريخ 6 / 2 / 1439 ه. وهنا يتضح بجلاء نضوج حركة المعايير بالمملكة العربية السعودية كونها لم تعد قوائم للاختيار بل عمل 

مؤسسي تقوم عليه جهة حكومية مخولة بقرارات وزارية عليا.
 تذكر هيئة تقويم التعليم والتدريب )1439ه( أنها طورت المعايير المهنية للمعلمين استنادا إلى الأبحاث العلمية وأفضل الممارسات 
المحلية والدولية التي كشفت عن أنجع الأساليب لتجويد التعليم وتحسين مخرجاته من خلال رفع جودة أداء المعلمين وكفايتهم بصفتهم 
أصحاب الأثر الأكبر على تعلم الطلاب، كما استندت المعايير على الممارسات الصفية الواقعية التي أثبت فعاليتها في تحسين نواتج 
أدائية  المعايير على مهام  واقتدار، وتركز هذه  بكفاية  المهنية  للقيام بمهامه  للمعلم  المنطلق الأساس  المهنية  المعايير  تعد  التعلم، كما 
ومخرجات يتوقع أن يتقنها الخريجون المرشحون للانضمام إلى مهنة التعليم، والمعلمون على رأس العمل، وتهدف المعايير المهنية للمعلمين 
إلى رفع جودة أداء المعلمين وتحسين قدراتهم ومهاراتهم، والتأكد من امتلاكهم الكفاية المطلوبة لممارسة مهنة التعليم، وأداء هذه الأمانة 
على الوجه المطلوب، وذلك سعيا لضمان جودة التعليم المقدم للطلاب وتحسين تعلمهم، وتعزيز دور المعلمين ورفع تأهيلهم، ومتابعة 
مستوى تقدمهم، وتقديم الدعم والتدريب اللازم لهم، وضبط مسارات تقدمهم المهني، وتزود المعايير المجتمع ومؤسساته المختلفة بأسس 
وقواعد وطنية واضحـة لمهنة التعليم، تسهم بدورها في تكوين فهم اجتماعي عام عن مكانة المعلم، ودوره الريًادي في إعداد جيل 

المستقبل الداعم والمسهم في تنمية الوطن واقتصاده.
تذكر هيئة تقويم التعليم والتدريب )1439ه( أنه تم تحديث المعايير المهنية للمعلمين لتواكب التطورات المتلاحقة والسريعة التي 
تشهدها المملكة تحت رؤية 2030، ولاستيعابها المفاهيم التربوية الجديدة في مجال التعليم والتعلم، وما تتطلبه من تمكين جميع المتعلمين 
من تحقيق مستويًات عالية في ضوء معايير المناهج الوطنية، ولتلبي متطلبات لائحة الوظائف التعليمية وما تتضمنه من رتب مهنية، وقد 
تبنت المعايير الجديدة التوجهات الحديثة للتدريس الفعال الذي يقود إلى دعم تعلم المتعلمين وتعزيزه، واستندت على نتائج الأبحاث 
والدراسات حول كيفية تعلم المعلمين وإستراتيجيات إشراكهم في عمليات التعليم والتعلم، ومن أهـم الجوانب التي ركزت عليها المعايير، 

ما يلي:
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ƫفريد التعلم لتلƦية ƫنو̧ المتعلمين: حيث يشير تفريد التعليم إلى تحديد الاحتياجات المتنوعة للمتعلمين والاستجابة لها بما يضمن 
استفادة كل متعلم، لذا ركزت المعايير على ما ينبغي للمعلم استخدامه من إستراتيجيات تعليمية متنوعة تراعي الفروق الفردية بين 

المتعلمين.
Ţسين المعرفة ʪلتقوŉ: حيث اعتادت طرق التدريسية التقليدية على الفصل بين عمليتي التعلم والتعليم، والتقويم، والاكتفاء على 
تقويم نهائي لمعرفة مستوى كل متعلم ومن ثم تدوينه في التقارير الدراسية، لذا صبت المعايير تركيزها على ضرورة تطوير جوانب المعلم 
المعرفية بالتقويم وتمهير ممارساته، ليتمكن من بناء وتطبيق أدوات وأساليب تقويم متنوعة، والموازنة بين التقويم البنائي والتقويم الختامي.
التǇƘيȋ ǆدÂا° Ƴديد¨ للمعلم: حيث وضعت المعايير للمعلمين أدوارا جديدة وأبرزت لهم أدوارا قيادية تتسق مع التزاماتهم 
نحو تعلم المتعلمين وتحقيق معايير المناهج بمستويًات عالية من الأداء، كما أوضحت المعايير التزام المعلمين بتطوير ممارساتهم التدريسية 
ومشاركة المسؤولية مع الزملاء وإدارة المدرسة والمشرفين لرفع المستويًات التحصيلية للطلاب وتحسين بيئة العمل، ويتطلب ذلك وضع 

رؤية مشتركة وبناء ثقافة داعمة محفزة على المشاركة وعرض الخبرات وتقويمها وتطويرها.
التد°» في مستوى المعايير: فمن الجوانب التي انفردت بها المعايير التدرج في مستويًاتها لتعكس المستويًات الثلاث للرتب المهنية 
للمعلمين، فقد تدرجت مؤشرات المعايير الفرعية وفقا لمستويًات الرتب بما يتلاءم مع مهام كل رتبة وأدوارها، مع مراعاة التطور المهني 
المتوقع للمعلم أثناء مسيرته المهنية، وقد تفاوتت المؤشرات من معلـم ممارس لمتقدم لخبير بناء على مستوى التعقيد المعرفي وتطبيقاته 
بالإضافة للأدوار المتوقعة من المعلم في كل رتبة وما تمثله من مجمل مهامه التدريسية، فعلى سبيل المثال من الأدوار المتوقعة من المعلم 
الخبير قيادة مبادرات تطويرية على مستوى البيئة المدرسية والمجتمع المحلي، وتقويم الممارسات التدريسية لزملائه وقد روعيت هذه الأدوار 
في مؤشرات المعلم الخبير كما شغلت حيزا يتناسب وحجمها في مجمل المهام التدريسية حيث تمثل تقريبا ربع العبء التدريسي، وتتسم 
مؤشرات الأداء للمعلم الممارس بالتركيز على الأساسيات وفقا للمجالات الثلاثة التي تتناولها المعايير، ثم تنتقل بعد ذلك للمعلم المتقدم 
وتكون أكثر عمقا واتساعا بما يسمح بمشاركة الخبرة التي اكتسبها مع زملائه، وتتدرج بعد ذلك لترقى إلى مستويًات عالية من الأداء 

تعكس الخبرة التدريسية والتميز في مهنة التعليم.
الد°اǇا© السابقة:

هدفت دراسة )إدريس، 2018( إلى تعرف مدى توافر مهارات المدخل التكاملي لدى معلمي اللغة العربية بمرحلة التعليم الابتدائي 
في مدينة بيشة من وجهة نظر القيادات التربوية ومشرفي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في ضوء موجهات وثيقة المنهج المطور المطبق 
في المملكة العربية السعودية من العام الدراسي 1428ه، ولتحقيق هذا الهدف استخدم الباحث المنهج الوصفي ليعد استبانة كأداة 
للدراسة، وبعد إجراء الدراسة على عينة عشوائية مكونة من )50( فردًا من مشرفي اللغة العربية وقائدي المدارس الابتدائية؛ أظهرت 
الدراسة نتائج أبرزها تدني درجة تمكن معلمي اللغة العربية في مدينة بيشة من مهارات المدخل التكاملي في تدريسهم وذلك وفقا 

لمعيار التمكن المحدد في الدراسة.
أما دراسة )النصار، 2018( فقد هدفت إلى تحديد درجة أهمية معايير المركز الوطني للقياس والتقويم في شقها التخصصي من وجهة 
نظر مشرفي اللغة العربية بمكاتب التعليم بمدينة الريًاض بالمملكة العربية السعودية، وتحديد درجة تمكن معلمي اللغة العربية منها، ولتحقيق 
هدف الدراسة استخدم الباحث المنهج الوصفي المسحي من خلال استبانة كأداة للدراسة وزعت على جميع مشرفي اللغة العربية 
والبالغ عددهم )45( مشرفا لمعرفة وجهة نظرهم، وبطاقة ملاحظة كأداة أخرى لمعرفة مدى تمكن )30( معلما من تلك المعايير، وبعد 
إجراء الدراسة توصل الباحث لعدد من النتائج أبرزها إجماع مشرفي اللغة العربية على أهمية جميع المعايير بجميع مجالاتها، كما أظهرت 
النتائج أن درجة تمكن معلمي اللغة العربية من معايير المركز الوطني للقياس والتقويم ) التخصصية( بشكل عام جاءت بدرجة ضعيفة.
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بينما دراسة )عبد القادر، 2020( فلقد هدفت إلى الكشف عن مستوى تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات 
الباحث المنهج  العربية السعودية؛ ولتحقيق هذا الهدف استخدم  الفهم الإبداعي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي بالمملكة 
الوصفي، حيث أعد قائمة بأساليب تنمية مهارات الفهم الإبداعي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي، كما أعد بطاقة ملاحظة 
كأداة للدراسة احتوت تلك الأساليب، وبعد إجراء الأداة على عينة من معلمي اللغة العربية بمدينة أبها أظهرت نتائج الدراسة عدم 
تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات الفهم الإبداعي لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي، وعدم وجود فروق ترجع 
إلى سنوات الخدمة أو الدورات التدريبية في تمكن معلمي اللغة العربية من أساليب تنمية مهارات الفهم الإبداعي لدى تلاميذ الصف 

الخامس الابتدائي.
أما دراسة �مطري، 2020( فلقد هدفت إلى تحديد مهارات تدريس القراءة في ضوء معايير اختبار بيرلز )PIRLS( لدى 
معلمي اللغة العربية في المرحلة الابتدائية، ولتحقيق هذا الهدف استخدم الباحث المنهج الوصفي لتحديد تلك المهارات من خلال 
استبانة كأداة للدراسة، حيث أعد الباحث قائمة بمهارات تدريس القراءة في ضوء اختبار بيرلز ليبني من خلالها الاستبانة، وبعد إجراء 
الدراسة على عينة بلغت )142( معلما للصف الرابع الابتدائي بإدارة التعليم بمحافظة صبيا، نصفهم درس طلابا أجروا اختبار بيرلز 

والآخر لا، ليخلص بعد ذلك لنتائج دراسته التي حددت قائمة مهارات تدريس القراءة في ضوء دراسة بيرلز.
ومن خلال استعراض هذه الدراسات تتضح أهمية الموضوع، فقد نال مجال تقويم معلمي اللغة العربية اهتمام الباحثين، وهدفت 
هذه الدراسات في مجملها إلى تقويم الأداء التدريسي للمعلم بشكل عام مع تضمين مؤشر واحد فقط للتمكن من المعرفة التخصصية 
للمعلم والتي تم قياسها في تلك الدارسات من خلال بطاقة الملاحظة أو الاستبانة، غير أن ما يميز هذه الدراسة هو تركيزها على تقويم 
الجانب المعرفي كاملا لدى المعلم في ضوء المعايير المهنية لمعلمي اللغة العربية بالمملكة العربية السعودية باستخدام الأداة الأنسب لتحقيق 

مثل هذا الهدف والمتمثل بالاختبار إذ إن المعرفة التخصصية يصعب قياسها بالملاحظة أو الاستبانة فقط
الǘريقة ÂاƳȍراءا©:

منهƲ الد°اǇة:
طبيعتها ودرجة  المدروسة من حيث  الظاهرة  إلى وصف  يهدف  والذي  المسحي،  الوصفي  المنهج  الحالية  الدراسة  استخدمت 
وجودها، من خلال تطبيقها على عينة ممثلة للمجتمع الأصلي )العساف، 2013(، وقد اختار الباحث هذا المنهج لأنه يحقق أهداف 
الدراسة، إذ يساعد على وصف البيانات المتعلقة بأهداف الدراسة، وجمعها، وتحليلها للوصول إلى استنتاجات واستدلالات عن درجة 

معرفة معلمي اللغة العربية التخصصية في ضوء المعايير المهنية التخصصية لمعلمي اللغة العربية بالمملكة العربية السعودية.
ůتمǟÂ Ǟينة الد°اǇة:

تألف مجتمع الدراسة من جميع معلمي اللغة العربية بالمدارس الابتدائية التابعة لمكتب التعليم بوسط مدينة مكة المكرمة، والبالغ 
عددهم )151( معلما، يعملون بـ )33( مدرسة ابتدائية، ويذكر العساف )2013( أن الأصل في البحوث العلمية أن تجرى على جميع 
أفراد مجتمع الدراسة، ولكن يلجأ الباحث لاختيار عينة منهم إذا تعذر ذلك بسبب كثرة عددهم، ووفقا لهذا الرأي اختار الباحث عينة 
وفق الطريقة الطبقية، وتعني وفق ما ذكره العساف )2013( تقسيم أفراد مجتمع الدراسة إلى فئات طبقا لسنهم أو مستواهم العلمي 

مثلا، ثم يختار من كل فئة بسحب عدد منها. واختيرت العينة وفقا لما يلي:
نتيجة . 1 التأثير على  المتغيرات التي من شأنها  الدراسة متمايزين في عدد من  أفراد مجتمع  الطريقة كون  الباحث هذه  اختار 

الدراسة، وهذه المتغيرات هي عدد سنوات الخبرة، والمؤهل الدراسي، وعدد الدورات التي التحق بها المعلمون في تخصصهم.
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حسب إفادة مكتب التعليم؛ فإن عدد المعلمين الحاصلين على مؤهل بكالوريوس )137( معلما، والحاصلين منهم على مؤهل . 2
ماجستير )14( معلما، كما تتراوح سنوات الخبرة لجميع المعلمين ما بين )14( عاما، و)32( عاما.

استبعد الباحث كل معلم خبرته بلغت )26( عاما وأكثر، اعتقادا منه – وفق خبرته معلما للغة العربية-بأن معلمي هذه . 3
الفئة ربما قد يفتقدون الدافع لخوض الدراسات العلمية مما سيؤثر سلبا على الصدق الداخلي للدراسة، وافتقادهم للدافع يعود 
لمسوغات أبرزها كون هذه الفئة اقتربت كثيرا من سن الخدمة الذي يطلب فيه المعلمون التقاعد المبكر، بالإضافة لكونهم بلغوا 
السقف الأعلى في مرتباتهم وتوقفت عنهم العلاوة السنوية لذا انعدم لديهم الدافع الوظيفي للحصول على الرخصة، هذه 

الرخصة التي تمثل أحد مساعي الأهمية العلمية لهذه الدراسة، وبعد الحصر تبين للباحث أن عددهم )39( معلما.
لاختيار العينة بشكل طبقي يمثل مجتمع الدراسة قام الباحث بطلب إفادة عن تلك المتغيرات من مكتب التعليم بوسط بمكة، . 4

ومن ثم توصل لقائمة يوضحها الجدول التالي، جدول رقم )1(:
Ǿتمعů ©فقا لمتغيراÂ ةǇينة الد°اǟ فراد¢ Ǟو±يƫ �1� ¾ÂدƳ

ǟدد الدÂ°ا© التد°يƦيةǇنوا© اŐ̈Ŭ المƚهل
ǟدد المعلمين أكثر من 10من 6 لـ 510 أو أقل25-1920-13ماجستيربكالوريوس

14
21
35
14
28

112المجموع

وبعد تحديد الفئات وأعدادها الواردة في الجدول أعلاه؛ تم سحب عينة مقدارها %60 من كل فئة، ليبلغ مجموع أفراد العينة النهائي )64( 
معلما، وفيما يلي توزيع أفراد عينة الدراسة حسب المتغيرات: )المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، عدد الدورات التدريبية(، وذلك على النحو التالي:

Ƴدǫ° ¾Âم �2� ƫو±يǞ ¢فراد ǟينة الد°اǇة

النسƦةالتǰرا°الفƠا©المتغير

المؤهل العلمي
%5687.5بكالوريوس
%812.5ماجستير
%64100.0المجموع

سنوات الخبرة
%193656.3-13 سنة 
%252843.8-20 سنة

%64100.0المجموع

عدد الدورات التدريبية

%52031.3 دورات أو أقل
%10812.5-6 دورات

%3656.3أكثر من 10 دورات
%64100.0المجموع

يتƶǔ من اŪدǫ° ¾Âم �2� ما يلي:
تبين النتائج أن )%87.5( من أفراد عينة الدراسة مؤهلهم العلمي بكالوريوس، مقابل )%12.5( مؤهلهم ماجستير، وهو - 

ما يوضح اشتمال عينة الدراسة ومجتمعها لمؤهلات علمية متنوعة.
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تبين النتائج أن )%56.3( من أفراد عينة الدراسة كانت خبرتهم تتراوح بين 13 إلى 19 سنة، مقابل )%43.8( خبرتهم - 
تتراوح بين 20 إلى 25 سنة، وهو ما يوضح اشتمال عينة الدراسة ومجتمعها لسنوات خبرة متفاوتة.

مثلت فئة الحاصلين على أكثر من 10 دورات ما نسبته )%56.3(، وكانت الفئة الأكبر بين المعلمين، يليها فئة الحاصلين - 
على 5 دورات فأكثر بنسبة )%31.3(، وفي الأخير جاءت فئة من تلقوا )6-10 دورات( بنسبة )%12.5(، وهذه النتيجة 

تشير إلى اشتمال عينة الدراسة لفئات متعددة من ذوي الخبرات.
¢دا¨ الد°اǇة:

في ضوء أهداف الدراسة وإجراءاتها استخدم الباحث اختباراً تحصيلياً لقياس مستوى المعرفة التخصصية لدى معلمي اللغة العربية 
عينة الدراسة، وفيما يلي خطوات ومراحل مر إعداد أداة الدراسة وتصميمها؛ وذلك على النحو الآتي:

¢ÅȏÂ: إǟداد ǫاƟمة ʪلمعا°« التخصصية الƫ ¿±Ȑوافرها لدى معلمي اللغة العربية في ضوء المعايير المهنية للمعلمين:
أعد الباحث قائمة بالمعارف التخصصية، وتحديد مؤشراتها اللازم توافرها لدى معلمي اللغة العربية، وذلك استناداً على معايير 
التعليم والتدريب، ثم قام بصياغة تلك المعارف بشكل يتناسب وأهداف  العربية1 الصادرة والمعتمدة من هيئة تقويم  اللغة  معلمي 
الدراسة، وبعد إعداد القائمة بصورتها الأولية قام الباحث بعرضها على عدد من المحكمين بلغ عددهم )10( محكمين من ذوي الخبرة 
والاختصاص في تدريس اللغة العربية، وطلب منهم إبداء رأيهم حول مناسبة المعارف لمعايير اللغة العربية، وكذلك صحة الصياغة 
اللُغوية، مع التوصية بإضافة ما يرونه مناسباً من مقترحات، وقد تكونت القائمة في صورتها الأولية من )88( معيارا، وبناء على آراء 
المحكمين تم اعتماد المعايير التي أجمع عليها )%80.0( من المحكمين )أي 8 محكمين فأكثر( وتم حذف المعايير التي اختلف عليها 
أكثر من محكمين اثنين، لتصبح القائمة في صورتها النهائية التي تتكون من )78( معياراً موزعة على )17( معرفة أساسية، كما يوضحها 

الجدول التالي: 
Ƴد3� ¾Â� ǫاƟمة المعا°« التخصصية الƫ ¿±Ȑوافرها لدى معلمي اللغة العربية 

المعا°« التخصصيةالرǫم
معرفة أقسام الكلمة، وعلامات كل قسم، وأنواع الفعل، والمعرب والمبني، وعلامات الإعراب، والنكرة والمعرفة، وأنواع المعارف1
معرفة الأسماء المرفوعة، وأحكامها2
معرفة الأسماء المنصوبة، وأحكامها3
معرفة الأسماء المجرورة، وأحكامها4
معرفة حالات إعراب الفعل المضارع5
معرفة التوابع في الجمل، وأحكامها6
معرفة الأساليب النحوية، وتوضيح كيفية استخدامها7
معرفة القواعد الصرفية وتوظيفها في تحليل بنية الكلمة8
معرفة مفهوم اللغة وخصائصها، وأبرز مظاهرها، وكيفية استخدام المعاجم اللغوية9

معرفة عصور الأدب العربي وأشهر أدباءه، وأهم فنونه10
معرفة أوجه الجمال والبلاغة في النص الأدبي، وتذوقه11
معرفة مهارات استقبال اللغة12
معرفة مهارات إنتاج اللغة13
معرفة مهارات تدريس التواصل الشفهي واستراتيجيات تنفيذها14
معرفة مهارات تدريس القراءة واستراتيجيات تنفيذ الدرس القرائي15
معرفة مهارات تدريس الكتابة واستراتيجيات تنفيذها16
معرفة مهارات تدريس القواعد اللغوية واستراتيجيات تنفيذها17
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ǻʬياÅ: إǟداد اختƦا° Ţصيلي لقيا² المعا°« التخصصية لمعلمي اللغة العربية:
يرى عودة )2002( بأن الاختبار هو أداة قياس يتم إعدادها وفق طرق منهجية منظمة، يمر بعدة خطوات ومجموعة من الإجراءات 
بقصد تحديد درجة امتلاك الفرد لسمة أو قدرة معينة من خلال إجابته، وقد قام الباحث ببناء الاختبار استنادا إلى قائمة المعارف 

التخصصية اللازم توافرها لدى معلمي اللغة العربية وفقا لمعايير معلمي اللغة العربية، وذلك وفق الخطوات التالية:
Ţ � 1ديد اŮد« من اȏختƦا°: هدف الاختبار لقياس مستوى المعرفة التخصصية لمعلمي اللغة العربية.

2 � إǟداد ƳدÂ¾ المواǏفا©: قام الباحث بإعداد جدول مواصفات الاختبار بناء على قائمة المعارف التخصصية التي تم 
بناءها، وتكون الاختبار من )78( سؤالا يقيس )17( معرفة تخصصية لمعلمي اللغة العربية، ويعرض الجدول التالي جدول رقم )4( 

مواصفات الاختبار:
ƳدÂ¾ �4� مواǏفا© اȏختƦا° التƸصيلي لقيا² المعرفة التخصصية

ǟدد °ǫم السƚا¾ في اȏختƦا°الǰفاية°ǫم الǰفاية
الو±À النسœاƠǇȋلة

معرفة أقسام الكلمة، وعلامات كل قسم، وأنواع الفعل، والمعرب والمبني، 1
%333.8-2-1وعلامات الإعراب، والنكرة والمعرفة، وأنواع المعارف

%433.8- 5 -6معرفة الأسماء المرفوعة، وأحكامها2

%967.7-8-7- 10 -11 -12معرفة الأسماء المنصوبة، وأحكامها3

%1333.8- 14- 15معرفة الأسماء المجرورة، وأحكامها4

%1833.8-17-16معرفة حالات إعراب الفعل المضارع5

%2145.1-20-19- 22معرفة التوابع في الجمل، وأحكامها6

23 -24 -25- 26- 27 -28 معرفة الأساليب النحوية، وتوضيح كيفية استخدامها7
31- 30- 29-911.5%

-37-36-35-34-33-32معرفة القواعد الصرفية وتوظيفها في تحليل بنية الكلمة8
38-39810.3%

معرفة مفهوم اللغة وخصائصها، وأبرز مظاهرها، وكيفية استخدام المعاجم 9
%4345.1-42-41-40اللغوية

%4633.8-45-44معرفة عصور الأدب العربي وأشهر أدباءه، وأهم فنونه10

%4756.4- 51-50-49-48معرفة أوجه الجمال والبلاغة في النص الأدبي، وتذوقه11

%5267.7- 57-56-55-54-53معرفة مهارات استقبال اللغة12

58- -63-62-61-60-59معرفة مهارات إنتاج اللغة13
64-65810.3%

%6633.8- 68-67معرفة مهارات تدريس التواصل الشفهي وإستراتيجيات تنفيذها14

%6945.1- 72-71-70معرفة مهارات تدريس القراءة واستراتيجيات تنفيذ الدرس القرائي15

%7345.1- 76-75-74معرفة مهارات تدريس الكتابة وإستراتيجيات تنفيذها16

%7822.6-77معرفة مهارات تدريس القواعد اللغوية وإستراتيجيات تنفيذها17

%78100.0المجموع

Ǐ � 3ياǣة فقرا© اȏختƦا°: راعى الباحث عند صياغة فقرات الاختبار أن تتميز بدقة سلامتها اللغوية، وأن تقيس الفقرة )السؤال( 
المؤشر المنتمية إليه، وتضمنت الصفحة الأولى من الاختبار البيانات الأولية للمعلم )المؤهل العلمي- سنوات الخبرة – عدد الدورات 
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التي التحق بها المعلم في مجال )اللغة العربية وتدريسها(، ثم تعليمات عامة عن الاختبار، وقد تكون الاختبار من )78( فقرة من نوع 
الاختيار من متعدد حيث تتميز الاختبارات الموضوعية بارتفاع معدل صدقها وثباتها بالإضافة إلى تمتعها بدرجة عالية من الموضوعية.

ƫ � 4صƸيƶ اȏختƦا°: ƫ ĻصƸيƶ اȏختƦا° بوضȐǟ Ǟمة �1� لƳȎابة الصƸيƸة� ȐǟÂمة �Ǐفر� لƳȎابة اŬاƠǗة.

العربية  اللغة  معلمي  من  استطلاعية  عينة  على  الاختبار  بتطبيق  المرحلة  الباحث في هذه  قام  للاختبار:  الاستطلاعية  التجربة 
بالمدارس الابتدائية بمدينة مكة المكرمة، والبالغ عددهم )30( معلما غير عينة الدراسة، وكان الهدف من التجربة الاستطلاعية، ما يلي:

حساب صدق الاختبار من خلال حساب الصدق الخارجي، والصدق التمييزي )صدق المقارنة الطرفية(.• 
حساب ثبات الاختبار من خلال طريقة التجزئة النصفية.• 
حساب معاملات السهولة والصعوبة والتمييز.• 

:Ņالتاǯ ƲƟاء© النتاƳÂ

¢� Ǐد¼ اȏختƦا°:
تم التأكد من صدق الاختبار بطريقتين:

ǫ � 1يا² الصد¼ الǜاهرÄ لȐختƦا° �Ǐد¼ اǰƄمين�:

بغرض التأكد من صدق الاختبار تم عرض الاختبار التحصيلي في صورته الأولية على مجموعة من ذوي الخبرة والاختصاص 
في تدريس اللغة العربية وعددهم )10( محكمين، وذلك لبيان قدرة السؤال على قياس المعرفة المنتمي إليها، ودقة الصياغة اللغوية، 
ومناسبته للهدف الذي وضع لقياسه مع إمكانية حذف أو إضافة أو تعديل ما يرونه مناسباً. وفي ضوء ملاحظات المحكمين تم إجراء 

التعديلات اللازمة ومن ثم الوصول إلى الصورة النهائية للاختبار.
Ʒ � 2سا§ الصد¼ التمييǟ ÄǄن ǗريǪ المقا°ǻة الǘرفية:

قام الباحث بحساب معامل الصدق التمييزي بطريقة المقارنة الطرفية عن طريق مقارنة درجات الفئة العليا )الرُبيع الأعلى(، مع 
درجات الحاصلين على درجات منخفضة )الربُيع الأدنى(، وتم تحديد عدد أفراد كل مجموعة بأخذ )%27( من العدد الكلي ليكون 
عدد كل فئة )8( معلمين، ولمقارنة درجات الفئة العليا مع درجات الفئة الدنيا، استخدم الباحث الاختبار اللامعلمي مان وتني 
)Mann-Whitney Test( بديلًا عن اختبار )ت( للعينات المستقلة )Independent Sample T test( نظراً لصغر حجم أفراد كل 

مجموعة، وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي، جدول رقم )5(:
Ƴد5� ¾Â� ǻتاƲƟ اختƦا° �ماřƫÂ À� ū 0DQQ�:KLWQH\سا§ الصد¼ التمييÄǄ بǘريقة المقا°ǻة الǘرفية

مستوى الدȏلةZماů)U� řƫÂ Àمو̧ الرƤƫمتوǖǇ الرǟƤƫدد الȐǘ§اĐموǟة

812.50100.0الفئة الدنيا
0.003.411-**0.00

84.5036.0الفئة العليا

فرÂ¼ دالة ǟند مستوى �0.01(

يتضح من الجدول السابق رقم )5( أن قيمة )z( جاءت دالة عند مستوى الدلالة )0.01( مما يدل على وجود فروق دالة بين 
متوسط الرتب للفئتين مرتفعي ومنخفضي الكفايًات المعرفية التخصصية، وهذا يدل على أن الاختبار يتميز بدرجة عالية من الصدق 

التمييزي وقادر على التمييز بين المعلمين مرتفعي ومنخفضي الكفايًات المعرفية.
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§� ƦƯا© اȏختƦا°:
تم استخدام درجات العينة الاستطلاعية لحساب ثبات الاختبار بطريقة التجزئة النصفية، حيث تم تجزئة الاختبار إلى نصفين 
متساويين، وتم حساب معامل الارتباط بين النصفين، وحساب معامل الثبات )الفا كرونباخ( بين نصفي الاختبار، وحساب الثبات 

باستخدام معادلة سبيرمان – براون وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي، جدول رقم )6(:
Ƴد6� ¾Â� ǫيم معامƦƯ ©Ȑا© اȏختƦا°

ǫيمة ¢لفا ǯرƦǻÂا­ǟدد الفقرا©اǄŪء
ا°Ʀƫا¶ بيرǇوÀ بين 

اǄŪ¢ين
ÀÂبرا � ÀيرماƦǇ معاملÀاŤوƳ معامل

390.982الجزء الأول
0.9300.9640.961

390.990الجزء الثاني

a الأسئلة من )39-1( b الأسئلة من )40- 58( 

يتضح من الجدول السابق رقم )6( أن معامل ثبات ألفا كرونباخ للجزء الأول بلغ )0.982(، وللجزء الثاني )0.990(، في حين 
بلغ معامل الارتباط بين نصفي الاختبار باستخدام معامل ارتباط بيرسون )0.930(، وبلغ معامل الثبات باستخدام معادلة سبيرمان 

– براون )0.964(، كما بلغت قيمة معامل جتمان )0.961(، وهي جميعها قيم تدل على تمتع الاختبار بدرجة عالية من الثبات.
»� Ţديد معامȐ© السهولة Âالصعوبة ÂالتمييƠǇȋ Ǆلة اȏختƦا°:

إن تحديد مستوى صعوبة كل مفردة من مفردات الاختبار يساعد في تعرف المفردات التي تكون غاية في الصعوبة والسهولة 
المقاسة، ويرى  السمة  الفردية في  الفروق  إبراز  السؤال فيبين مدى قدرته على  أما معامل تمييز  بالنسبة للاختبار )علام، 2006(، 
)كاظم، 2001( أن الفقرة التي يكون معامل تمييزها ≤ 0.35 فإنها تلبي الغرض أو الهدف، ولحساب معامل التمييز للعينة الاستطلاعية 
قام الباحث بتقسيم أفراد العينة إلى فئتين )فئة عليا، فئة دنيا( حسب مجموع الدرجات المتحصل عليها وتم حساب عدد كل مجموعة 
عن طريق حساب )%27( من إجمالي عدد المعلمين ليصبح عدد أفراد كل مجموعة )8( معلمين، وقام بحساب معامل التمييز من 
خلال المعادلة التالية التالي )معامل التمييز = عدد الاجابات الصحيحة في المجموعة العليا – عدد الاجابات الصحيحة في المجموعة 

الدنيا(/ عدد طلاب أحد المجموعتين(. )عبد الله، 2002 ص151(، وجاءت النتائج كما في الجدول التالي رقم )7(:
Ƴدǫ° ¾Âم �7� معامȐ© السهولة Âالصعوبة ÂالتمييǄ لȐختƦا° التƸصيلي 

معامل التمييǄمعامل الصعوبة°ǫم السƚا¾معامل التمييǄمعامل الصعوبة°ǫم السƚا¾
133.3%75.0%4066.7%50.0%
226.7%75.0%4166.7%50.0%
340.0%75.0%4260.0%75.0%
466.7%50.0%4353.3%50.0%
560.0%100.0%4446.7%100.0%
653.3%75.0%4560.0%50.0%
746.7%100.0%4666.7%50.0%
840.0%75.0%4760.0%75.0%
933.3%50.0%4853.3%75.0%

1033.3%50.0%4960.0%75.0%
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معامل التمييǄمعامل الصعوبة°ǫم السƚا¾معامل التمييǄمعامل الصعوبة°ǫم السƚا¾
1146.7%75.0%5046.7%50.0%
1253.3%50.0%5146.7%100.0%
1340.0%100.0%5240.0%75.0%
1460.0%50.0%5333.3%100.0%
1566.7%50.0%5433.3%75.0%
1666.7%100.0%5546.7%50.0%
1760.0%50.0%5653.3%50.0%
1853.3%75.0%5740.0%75.0%
1946.7%100.0%5860.0%50.0%
2060.0%75.0%5966.7%100.0%
2166.7%75.0%6066.7%50.0%
2260.0%75.0%6160.0%50.0%
2353.3%50.0%6253.3%100.0%
2446.7%100.0%6346.7%50.0%
2566.7%75.0%6460.0%75.0%
2660.0%100.0%6560.0%75.0%
2753.3%75.0%6646.7%75.0%
2846.7%50.0%6746.7%75.0%
2966.7%50.0%6840.0%50.0%
3060.0%75.0%6933.3%100.0%
3146.7%50.0%7033.3%75.0%
3246.7%75.0%7146.7%100.0%
3340.0%75.0%7253.3%75.0%
3433.3%75.0%7340.0%50.0%
3533.3%50.0%7460.0%50.0%
3646.7%100.0%7566.7%75.0%
3753.3%75.0%7666.7%50.0%
3840.0%100.0%7760.0%100.0%
3960.0%75.0%7853.3%50.0%

يتبين من الجدول السابق جدول رقم )7( أن قيم معامل الصعوبة تراوحت بين )%33.3إلى %66.7(، وتراوحت معاملات التمييز 
بين )%50.0 إلى %100.0( وهي قيم تدل على أن جميع الفقرات تلبي الهدف منها، وتدل على أن الاختبار لديه القدرة على 

التمييز بين المعلمين مرتفعي ومنخفضي المعرفة.
¢ǇاليƤ المعاŪة اƷȍصاƟية:

اعتمد الباحث على الأساليب الإحصائية التالية لتحقيق أهداف الدراسة:
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تم استخدام معامل ألفا كرونباخ لقياس ثبات الاختبار.. 1
معادلة سبيرمان براون )Spearman-Brown(، وجتمان لحساب ثبات المقياس بطريقة التجزئة النصفية.. 2
تم استخدام الاختبار اللامعلمي )مان وتني( )Man- winey U(، للتعرف على الفروق ذات الدلالة الإحصائية في . 3

المجموعتين الدنيا والعليا للعينة الاستطلاعية، وذلك لحساب صدق المقارنة الطرفية )الصدق التمييزي( 
التكرارات والنسب المئوية لوصف أفراد عينة الدراسة حسب متغيراتهم الأولية.. 4
المعلمين تم . 5 المعرفة لدى  الدراسة، ولتحديد مستوى  أفراد عينة  التخصصية لدى  المعرفة  لتحديد مستوى  النسبي  المتوسط 

تصنيف مستويًاتها إلى )3( مستويًات متساوية المدى من خلال المعادلة التالية: طول الفئة = )أكبر قيمة – أقل قيمة( ÷ 
عدد البدائل = )1-0( ÷ 3 =0.33، لنحصل على فئات التصنيف التالي:

Ƴد8� ¾Â� ƫو±يǞ فƠا© مستوى المعرفة التخصصية
مرƫفǞمتوǖǇضعيǦمستوى المعرفة التخصصية

%66.7 -%100.0%33.4 -%66.6صفر -%33.3المدى

الانحرافِ المعياري: حيث يفيد في معرفة درجة التشتّتَ في إجابات أفراد عينة الدراسة، كما أنه يفيد في ترتيب الإجابات إذا ما 
تساوت المتوسطات الحسابية حيث يتم إعطاء الأولوية للإجابة ذات الانحراف المعياري الأقل.

اختبار )ت( للعينات المستقلة لبيان مستوى الدلالة الإحصائية للفروق المعرفة التخصصية لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة . 6
الابتدائي في ضوء المعايير المهنية للمعلمين باختلاف متغير )المؤهل العلمي، سنوات الخبرة(

تحليل التباين الأحادي )One way ANOVA( لبيان الدلالة الإحصائية للفروق في المعرفة التخصصية لدى أفراد عينة . 7
الدراسة باختلاف متغير الدورات التدريبية.

الاختبار البعدي أقل فرق دال )LSD( لبيان أي فئة من فئات متغير عدد الدورات التدريبية لدى أفراد عينة الدراسة يكون . 8
الاختلاف في مستوى المعرفة التخصصية.

ǻتاƲƟ الد°اǇة:

السƚººا¾ اÂȋ¾: مººا المعرفººة التخصصيººة الواƫ ƤººƳوافرهººا لººدى معلمººي اللغººة العربيººة ʪلمرƷلººة اȏبتداƟيººة في ضººوء المعººايير المهنيººة 
للمعلمين�

قائمة بالمعارف  إعداد  الابتدائية؛ تم  العربية بالمرحلة  اللغة  توافرها لدى معلمي  الواجب  التخصصية  المعرفة  للوصول إلى ماهية 
التخصصية اللازم توافرها لدى معلمي اللغة العربية، ذلك استناداً على معايير معلمي اللغة العربية1 الصادرة والمعتمدة من هيئة تقويم 
التعليم والتدريب، وتحديد مؤشراتها، ثم قام الباحث بعرضها على مجموعة من المحكمين من ذوي الخبرة والاختصاص في تدريس اللغة 

العربية، وبهذه القائمة يكون الباحث قد أجاب عن السؤال الأول من أسئلة الدراسة.
السƚا¾ الثاň: ما مستوى المعرفة التخصصية لدى معلمي اللغة العربية ʪلمرƷلة اȏبتداƟية في ضوء المعايير المهنية للمعلمين�

 للتعرف على مستوى المعرفة التخصصية لدى معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في ضوء المعايير المهنية للمعلمين؛ تم حساب 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب لإجابات أفراد عينة الدراسة من معلمي اللغة العربية بالمرحلة الابتدائية في اختبار 

المعرفة التخصصية، وجاءت النتائج كما يوضحها الجدول التالي، جدول رقم )9(:
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Ƴدǫ° ¾Âم �9� ǻتاƲƟ ¢فراد ǟينة الد°اǇة في اختƦا° المعرفة التخصصية مرƦƫة ƫنا±ليا

المتوǖǇ المعرفة
ĺساūا

اŴȏرا« 
Ä°المعيا

الد°Ƴة 
الǰلية 
للمها̈°

 ǖǇالمتو
œالنس

متوǖǇ المعرفة 
الƫŗيƤالتخصصية 

1مرتفع%1.380.488268.8معرفة مهارات تدريس القواعد اللغوية وإستراتيجيات تنفيذها17

معرفة أقسام الكلمة، وعلامات كل قسم، وأنواع الفعل، والمعرب 1
المعارف وأنواع  والمعرفة،  والنكرة  الإعراب،  وعلامات  2متوسط%1.880.333362.5والمبني، 

3متوسط%1.810.639360.4معرفة حالات إعراب الفعل المضارع5
4متوسط%1.750.836358.3معرفة الأسماء المرفوعة، وأحكامها2

5متوسط%4.500.797856.3معرفة مهارات إنتاج اللغة13
6متوسط%2.190.889454.7معرفة مهارات تدريس الكتابة وإستراتيجيات تنفيذها16
7متوسط%1.560.710352.1معرفة الأسماء المجرورة، وأحكامها4
8متوسط%3.090.526651.6معرفة الأسماء المنصوبة، وأحكامها3
9متوسط%4.500.617950.0معرفة الأساليب النحوية، وتوضيح كيفية استخدامها7

10متوسط%1.500.504350.0معرفة مهارات تدريس التواصل الشفهي وإستراتيجيات تنفيذها14
11متوسط%1.941.097448.4معرفة التوابع في الجمل، وأحكامها6

معرفة مفهوم اللغة وخصائصها، وأبرز مظاهرها، وكيفية 9
12متوسط%1.940.906448.4استخدام المعاجم اللغوية

13متوسط%1.440.710347.9معرفة عصور الأدب العربي وأشهر أدبائه، وأهم فنونه10
14متوسط%2.310.467546.3معرفة أوجه الجمال والبلاغة في النص الأدبي، وتذوقه11
15متوسط%2.690.687644.8معرفة مهارات استقبال اللغة12
16متوسط%1.690.467442.2معرفة مهارات تدريس القراءة وإستراتيجيات تنفيذ الدرس القرائي15
17منخفض%2.561.283832.0معرفة القواعد الصرفية وتوظيفها في تحليل بنية الكلمة8

متوسط%38.702.5497849.6الدرجة الكلية

ƫ ĻرƫيƤ المعايير ƷسƤ المتوǖǇ النسƦيالمتوǖǇ النسœ  المتوǖǇ اūسا�ĺ الد°Ƴة الǰلية للمعيا° 

العربية بالمرحلة  اللغة  يوضح الجدول السابق رقم )9( أن اختبار المعرفة التخصصية يقيس )17( معرفة تخصصية لدى معلمي 
%68.8(، وهي  إلى   32.0%( بين:  المعايير  لهذه  النسبية  المتوسطات  تراوحت  وقد  للمعلمين،  المهنية  المعايير  الابتدائية في ضوء 
المعرفة  المستخدم في تحديد مستوى  المتدرج  المقياس  فئات  والثالثة( من  الثانية،  )الأولى،  الفئتين:  تقع في  التي  النسبية  المتوسطات 
التخصصية للمعلمين، وهذا يعني أن المعرفة التخصصية للمعلمين تراوحت بين )منخفضة – متوسطة -مرتفعة(، مما يوضح التفاوت 

في مستوى المعرفة التخصصية لدى المعلمين.
ووفقاً لهذه المتوسطات فإن مستوى المعرفة التخصصية لدى أفراد عينة الدراسة مرتفع في واحدة من المعارف فقط، وهي :)معرفة 
مهارات تدريس القواعد اللغوية وإستراتيجيات تنفيذها(، والتي جاءت في المرتبة الأولى بمتوسط نسبي بلغ )%68.8(. في حين أن 
الكلمة،  الترتيب هي: )معرفة أقسام  الدراسة لديهم )15( معرفة تخصصية بمستوى متوسط، وأبرز هذه المعارف على  أفراد عينة 
وعلامات كل قسم، وأنواع الفعل، والمعرب والمبني، وعلامات الإعراب، والنكرة والمعرفة، وأنواع المعارف(، والتي جاءت في المرتبة الثانية 
بمتوسط نسبي بلغ )%62.5(، يليها في المرتبة الثالثة: )معرفة حالات إعراب الفعل المضارع( بمتوسط نسبي بلغ )%60.4(، وفي المرتبة 
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الرابعة جاءت: )معرفة الأسماء المرفوعة، وأحكامها( بمتوسط نسبي )%58.3(، وفي المرتبة الخامسة جاءت: )معرفة الأسماء المرفوعة، 
وأحكامها( بمتوسط نسبي بلغ )%56.3(. كما جاءت معرفة واحدة بمستوى منخفض وهي: )معرفة القواعد الصرفية وتوظيفها في 

تحليل بنية الكلمة(، واحتلت المرتبة الأخيرة بمتوسط نسبي بلغ )32.0%(.
وبشكل عام توضح النتائج أن المتوسط العام لمستوى المعرفة التخصصية لدى أفراد عينة الدراسة من معلمي اللغة العربية في ضوء 
المعايير المهنية للمعلمين بلغ )38.70 من 78(، بانحراف معياري مقداره )2.549(، ومتوسط نسبي بلغ )%49.6(، وهو المتوسط 
النسبي الذي يقع في الفئة )الثانية( من فئات المقياس المتدرج الثلاثي، مما يوضح أن مستوى المعرفة التخصصية لدى معلمي اللغة 

العربية في ضوء المعايير المهنية للمعلمين )متوسطاً( بشكل عام.
السƚººا¾ الثالƮºº: هººل هنººا½ فººرÂ¼ ¯ا© دȏلººة إƷصاƟيººة في مسººتوى المعرفººة التخصصيººة لººدى معلمººي اللغººة العربيººة ʪلمرƷلººة 

� ÂالººدÂ°ا© التد°يƦيººة�� Ő̈Ŭنوا© اººǇÂ ي�ººل العلمººهƚغيرا© �المººى للمتǄººعƫ مينººة للمعلººايير المهنيººوء المعººي في ضººƟبتداȏا
 وللإجابة عن هذا السؤال؛ أجرى الباحث اختبار )ت( للعينات المستقلة لبيان دلالة الفروق في مستوى المعرفة التخصصية لدى 
أفراد عينة الدراسة باختلاف متغيري )المؤهل العلمي، سنوات الخبرة(، في حين أجرى تحليل التباين الأحادي )ANOVA( بيان دلالة 
الفروق في مستوى المعرفة التخصصية لدى أفراد عينة الدراسة باختلاف متغير )الدورات التدريبية( وجاءت النتائج على النحو الآتي:

: Ő̈Ŭنوا© اǇ متغيرÂ هل العلمي�ƚمتغير الم »Ȑختʪ ¼Âالفر :ÅȏÂ¢
ººƳد10� ¾Â� ǻتاƲººƟ اختººƦا° �©� للعينººا© المسººتقلة لƦيººاÀ الفººرÂ¼ في مسººتوى المعرفººة التخصصيººة لººدى ¢فººراد الد°اººǇة ʪخººتȐ« متººغير �المƚهººل 

.� Ő̈Ŭنوا© اººǇ� غيرººمت ��يººالعلم

المتوǖǇ العددالفƠةالمتغير
ĺساūا

اŴȏرا« 
Ä°المعيا

 ǖǇالمتو
œرية©النسūة اƳ°مستوى د

الدȏلة

المؤهل العلمي
%5638.302.4649.1بكالوريوس

3.623-620.001**
دال %841.500.7653.2ماجستير

سنوات الخبرة
%3639.13892.7892950.2 سنة13-19

1.569620.122
غير دال %2838.14292.1207048.9 سنة20-25


فرÂ¼ دالة ǟند مستوى �0.01�.
المعرفة  )0.01( في مستوى  أقل من  عند مستوى  إحصائياً  دالة  فروق  )10( وجود  رقم  السابق جدول  الجدول  نتائج  توضح 
التخصصية لدى أفراد الدراسة باختلاف متغير )المؤهل العلمي(، وكانت هذه الفروق لصالح مؤهل الماجستير، حيث بلغ المتوسط 
النسبي لمستوى المعرفة التخصصية لفئة البكالوريوس )%49.1( مقابل )%52.2( لمؤهل الماجستير، في حين بينت النتائج عدم وجود 
فروق دالة إحصائياً في مستوى المعرفة التخصصية لدى أفراد الدراسة باختلاف متغير )سنوات الخبرة(، حيث جاءت قيمة مستوى 

الدلالة أكبر من )0.05(.
ǻʬياÅ الفرʪ ¼ÂختȐ« متغير ǟدد الدÂ°ا© التد°يƦية:

Ƴد11� ¾Â� ǻتاŢ ƲƟليل التƦاين اƷȋادÄ لƦياÀ الفرÂ¼ في مستوى المعرفة التخصصية لدى ¢فراد الد°اǇة ʪختȐ« متغير �ǟدد الدÂ°ا© التد°يƦية�
مستوى الدȏلة«متوǖǇ المربعا©د°Ƴة اūريةůمو̧ المربعا©مصد° التƦاين

236.6092118.305بين المجموعات
41.775**0.000 172.750612.832داخل المجموعات

 409.35963الدرجة الكلية

فرÂ¼ دالة ǟند مستوى الدȏلة �0.01(
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توضح نتائج الجدول السابق تحليل التباين الأحادي لبيان الفروق في مستوى المعرفة التخصصية لدى أفراد الدراسة باختلاف 
متغير )عدد الدورات التدريبية(، حيث توضح النتائج أن قيمة )ف( جاءت دالة عند مستوى أقل من )0.01(، مما يدل على وجود 
فروق دالة إحصائياً في مستوى المعرفة التخصصية لدى أفراد الدراسة باختلاف متغير )عدد الدورات التدريبية(، ولمعرفة لأي فئة تكون 

هذه الفروق تم إجراء الاختبار البعدي )LSD(، وجاءت النتائج كالتالي:
ººƳدººǫ° ¾Âم �12� ǻتاƲººƟ اȏختººƦا° الƦعººدLSD� Ä� لƦيººاÀ الفººرÂ¼ في مسººتوى المعرفººة التخصصيººة لººدى ¢فººراد الد°اººǇة بين فººƠا© متººغير �الººدÂ°ا© 

التد°يƦية�

المتوǖǇ العددǟدد الدÂ°ا©
ĺساūا

اŴȏرا« 
Ä°المعيا

 ǖǇالمتو
œالنس

الدÂ°ا© التد°يƦية

 Â¢ ©ا°Â5د
¢ǯثر من 10 ���� دÂ°ا©¢ǫل

دÂ°ا©

  -%52036.001.5946.2دورات أو أقل

 -*%103639.581.8650.7-6 دورات

-**%841.500.7653.2أكثر من 10 دورات

فرÂ¼ دالة ǟند مستوى �0.05(

توضح النتائج في الجدول السابق جدول رقم )12( وجود فروق دالة إحصائياً عند مستوى )0.05( في مستوى المعرفة التخصصية 
لدى أفراد الدراسة بين جميع فئات متغير )الدورات التدريبية(، وكانت هذه الفروق على الترتيب من الأعلى إلى الأقل لصالح )أكثر 
من 10 دورات، 10-6 دورات، 5 دورات أو أقل(، حيث بلغ المتوسط النسبي لمستوى المعرفة التخصصية لدى أفراد الدراسة في 

هذه الفئات على الترتيب: )53.2%، 50.7%، 46.2%(.
ƫوǏيا© الد°اǇة:

في ضوء النتائج التي خرجت بها الدراسة فإن الباحث يوصي بما يلي:
إعادة النظر في الدورات التدريبية المقدمة لمعلمي اللغة العربية في المرحلة الابتدائية لربطها بالمعايير المهنية للمعلمين.- 
العمل على أن يكون تقييم الأداء التدريسي في ضوء المعرفة التخصصية جزءاً رئيساً من تقييم أداء معلمي اللغة العربية.- 
تنظيم دورات تدريبية تعمل على تنمية: )معرفة مهارات استقبال اللغة، معرفة مهارات تدريس القراءة وإستراتيجيات تنفيذ الدرس - 

القرائي، معرفة القواعد الصرفية وتوظيفها في تحليل بنية الكلمة(، حيث كانت أقل المعارف التخصصية لدى المعلمين.
مقƷŗا© الد°اǇة:

في ضوء ما أسفرت عنها الدراسة من نتائج يقترح الباحث إجراء الدراسات التالية:
أثر برنامج تدريبي مقترح لتنمية مستوى المعرفة التخصصية لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة الابتدائية.- 
معوقات تنمية المعرفة التخصصية لدى معلمي اللغة العربية في المملكة العربية السعودية.- 
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 ƮƷاƦن الǟ ©معلوما
د.  إبراهيººم دخيººل الله الثقفººي، تخصــص التربيــة، مناهــج وطــرق تدريــس في 
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